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 الإهداء
 إلى روح والدي الطاهرة الذي رباني على الفضيلة ونشأني على حب المعروف  

 والدي الحبيب

الصعب ، وأجعل من الممكن إلى من زرعت في الأمل والطموح ، وعلمتني كيف أستسهل 

 واقعا ، وكانت مثلا أعلى في التضحية والعطاء دون مقابل 

 والدتي الحبيبة

 ، إلى شريكة عمري ورفيقة دربي التي وقفت إلى جانبي وكانت لي نعم العون والصاحب

 اء الدراسة أعبوعن الأطفال وواستني بالرضى، وعللتني بالتصبر ، بعد أن شغلتني عنها 

 لغالية المخلصة أم حمزةزوجتي ا

 إلى سر سعادتي وقرة عيني ومعقد أملي في الحياة 

 أبنائي 

 إيمان وعبير وحمزة وآلاء وتسنيم ونور

 إلى أصحاب القلوب الكبيرة الذين عشت بينهم ومعهم أجمل أيام حياتي 

 إخوتي وأخواتي وأخوالي وخالاتي وأبنائهم وجميع أقاربي وأهل بلدي

 علم الباحثين عن الحقيقة إلى كل المحبين لل

 أهدي جهدي المتواضع

 أحمد
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 شكر وتقدير
بعد أن منَّ الله علي بإنجاز هذه الأطروحة بعد خمس ســـنين مرت طويلة 

ثقيلـة ، فـإنني أشـــكر الله عز وجل ، وأحمده حمدا كثيرا طيبا يليل بجلاله ، ثم 

دمت كل التي قأتوجه بالشـكر الجزيل لأسـتاذتي المشرفة الدكتورة شذى العجيلي 

ما تستطيع تقديمه،وقدمت جهدا مشكورا لإنجاز هذه الأطروحة بصورتها النهائية 

ــاء لجنة  ــل أعض ــاتذة الأفاض ــكر والتقدير والاحترام لاس ، كما أتوجه بخالص الش

لياس إعيسى، والأستاذ الدكتور محمد  محمد المناقشـة الأسـتاذ الدكتور مصــطف 

د مصـــطف  أبو عليا لتفضـــلهم بالموافقة على العزاوي ، والأســـتاذ الدكتور محم

مناقشة الأطروحة، وإبدائهم النصح والتوجيه والملاحظات القيمة التي أسهمت في 

 إثراء هذه الأطروحة ، فلهم مني كل الشكر والتقدير والعرفان.

ولا يفوتني أن أشــكر كل من ســاهم في إ هار الأطروحة بصــورتها الحالية ، كلا    

قعه ، أخص منهم بالذكر أستاذي الكبير الأستاذ الدكتور موفل بحسـب جهده ومو 

الحمـداني الـذي اقترح عنوان الأطروحـة وتفضـــل بـالإشراف عليها لولا أن منعته 

الظروف من أتمام ذلك ، والأستاذ الدكتور كامل الكبيسي ، والدكتور عباس طلافحة 

 تطبيل الاختبار ،، كما أتوجه بالشـــكر إلى جميع من ســـاهموا في المســـاعدة على 

وأخص منهم عميد شــنون الطلبة في الجامعة الأردنية الدكتور بشــار عبدالهادي ، 

وصــديقي ا الدكتور جهاد نصــيرات ، والعقيد عيسىــ البداينة رئيس شــعبة العلوم 

  العسكرية في الجامعة الأردنية اللذين قاما بالتنسيل مع المدرسين وتقديم 
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لاختبار ، كما أشكر مديري تربية عمان الأولى وعمان التسـهيلات الممكنة لتطبيل ا

الثانية ، وجميع مدراء ومديرات المدارس ، والمدرســين ، الذين ســاهموا في تقديم 

 التسهيلات اللازمة لتطبيل الاختبار ، كل بحسب موقعه وإمكاناته . 

اد ر وأخيراً فإنه يســـعدني أن أتقدم بوافر الشـــكر وعظيم الامتنان إلى جميع أف   

أسرتي وأقاربي وأصــدقائي الذين شــاركوني العناء بوجدانهم ، وشــجعوني على الصــبر 

والمثـابرة ، وأخص بعظيم الشـــكر والمحبـة والتقـدير والدتي الغالية التي علمتني 

الطموح والإخلاص والمثـابرة وتحدي الصـــعاب، وزوجتي المخلصـــة الغالية التي 

وقدمت كل ما تســـتطيع تقديمه، شـــاركتني العناء ووفرت لي كل ســـبل الراحة 

وأولادي الذين ساعدوني جهدهم وحرموا مني وهم أحوج ما يكونون إلي ، وعمي 

معن وعمتي أم معن اللـذين أرتجي رضى الله ببرهما ، وأرى فيهما أبي وأمي ،  اأبـ

وأحس نحوهما بمـا يحس بـه الولـد نحو أبويـه ، وإخوتي وأخواتي وأخوالي وخالاتي 

دهم وأقاربي عموما ، الذين يمثلون الوفاء والإخلاص وكل الذكريات وأزواجهم وأولا 

 الجميلة في حياتي .

 إلى كل هنلاء كل الحب والتقدير 

 الباحث
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ل المنطقي التصنيفي لدى طلبة الفروق في القدرة على الاستدلا
 المرحلتين الثانوية والجامعية في الأردن

 إعداد
 أحمـد خالـد التميـمي

 إشراف
 الأستاذة الدكتورة شذى العجيلي

 الملخص
هـدفـت هـذه الدراســـة إلى معرفة الفروق في القدرة على الاســـتدلال المنطقي 

 ردن .التصنيفي لدى طلبة المرحلتين الثانوية والجامعية في الأ

فقرة ،  12ولتحقيل هـدف الـدراســـة قام الباحث بتصـــميم اختبار يتكون من  

ويتضـمن سـتة اختبارات فرعية ، تمثل ستة أساليب لصياةة المسألة المنطقية ، إذ 

 تمت صياةة كل متغير مستقل بأسلوبين.  

ــع كل فرد من أفراد  ــات المتكررة( إذ خض ــفي )القياس ــتخدم المنهج الوص وقد اس

 للاختبارات الستة ، ممثلة باختبار الاستدلال المنطقي التصنيفي . الدراسة

من طلبة ( طالبا 525( طالبا وطالبة ، بواقع)9122بلغ عدد المشاركين في الدراسة )

الصـــف الأول الثـانوي في مـدارس مـديريتي تربية عمان الأولى وعمان الثانية في 

من طلبة الجامعة الأردنية ( طالبا وطالبة 542التخصـــصـــين العلمي والأدبي ، و)

ــية فأكز ، موزعين على جميع التخصــصــات  ــاعة دراس ممن أنهوا بنجاح ســتين س

   العلمية والإنسانية.
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د بين أســلوبي صــياةة كل منا التجريولفحص فرضــيات الدراســة المتعلقة بالفرق 

ــنيفي ، تم تطبيل اختباروالتحيز والمناخ  ــتدلال المنطقي التص  في القدرة على الاس

)ت( للعينات المترابطة ، للمقارنة بين متوسطات الطلبة على أسلوبي كل متغير من 

اعل بين التفـ تـأثيرالمتغيرات المســـتقلـة ) التجريـد ، التحيز ، المنـاخ (  . ولفحص 

التخصــص والمرحلة الدراســية على أســاليب الصــياةة المختلفة ، تم تطبيل اختبار 

( ، وقد تم تطبيل الاختبارات عند ANOVA Two Wayتحليـل التباين الثنائي )

 ( . وقسمت نتائج الدراسة إلى ثلاث مجموعات ، كما يلي ا0.04مستوى )

 أولا ا نتائج اختبار فرضيات التجريد ا

ا أ هر تطبيل اختبار )ت( للعينات المترابطة وجود فرق دال  أســـلوبا التجريد.9 

ـــنيف ـــتدلال المنطقي التص ـــائيا في القدرة على الاس ـــلوبي التجرإحص يد ا ي بين أس

) صـياةة شـبه رمزية ، صياةة محايدة ( وكان هذا الفرق لصالح أسلوب الصياةة 

 المحايدة .

ـــياةة المحايدة ا .4 أ هر تطبيل اختبار تحليل التباين الثنائي عدم وجود فرق  الص

ذي دلالة إحصــائية في القدرة على الاســتدلال المنطقي التصــنيفي على أســلوب 

ـــية ، ووجود فرق ذي دلالة  التجريد ) ـــياةة المحايدة( يعزى للمرحلة الدراس الص

إحصـائية يعزى للتخصـص ، وكان هذا الفرق لصالح طلبة التخصص العلمي . كما 

  أ هر وجود تفاعل بين المرحلة الدراسية والتخصص . 
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ــبه الرمزية ا  1 ــياةة ش أ هر تطبيل اختبار تحليل التباين الثنائي وجود فرق . الص

ـــلوب  ذي ـــنيفي في أس ـــتدلال المنطقي التص ـــائية في القدرة على الاس دلالة إحص

التجريد ) صياةة شبه رمزية (  يعزى للمرحلة الدراسية ، وكان الفرق لصالح طلبة 

المرحلــة الجــامعيــة .كما أ هرت النتــائج وجود فرق ذي دلالــة إحصــــائيــة يعزى 

 دم وجود تفاعل بينللتخصــص ، وكان الفرق لصــالح طلبة التخصــص العلمي ، وع

 المرحلة الدراسية والتخصص . 

 ثانيا ا نتائج اختبار فرضيات التحيز ا

ا أ هر تطبيل اختبار )ت( للعينات المترابطة وجود فرق دال  أسلوبا التحيز.  9

حيز )صياةة أسلوبي التبين إحصائيا في القدرة على الاستدلال المنطقي التصنيفي 

ياةة متحيزة ضد معارف الطلبة ( وكان هذا الفرق متحيزة مع معارف الطلبة ، ص

 لصالح أسلوب الصياةة المتحيزة مع معارف الطلبة. 

ا أ هر تطبيل اختبار تحليل التباين  الصياةة المتحيزة ضد معارف الطلبة.  4

الثنائي وجود فرق ذي دلالة إحصائية في القدرة على الاستدلال المنطقي التصنيفي 

صياةة المتحيزة ضد معارف الطلبة( يعزى للمرحلة الدراسية ، في أسلوب التحيز)ال

وكان الفرق لصالح طلبة المرحلة الجامعية ، كما أ هرت النتائج وجود فرق ذي 

 ،الفرق لصالح طلبة التخصص العلمي دلالة إحصائية يعزى للتخصص ، وكان

 ووجود تفاعل بين التخصص والمرحلة الدراسية. 
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 ر فرضيات المناخ اثالثا . نتائج اختبا

ا أ هر تطبيل اختبار )ت( للعينات المترابطة وجود فرق  أســـلوبا المناخ.  9

ناخ سلوبي المأبين ذي دلالة إحصـائية في القدرة على الاستدلال المنطقي التصنيفي 

، صـــياةة لا تتفل مع المناخ ( وكان هذا الفرق لصـــالح )صـــياةة تتفل مع المناخ

 مع المناخ . أسلوب الصياةة التي تتفل

 ا أ هر تطبيل اختبار تحليل التباين الثنائيالصياةة التي لا تتفل مع المناخ.  4

عدم وجود فرق ذي دلالة إحصائية في القدرة على الاستدلال المنطقي التصنيفي 

على أسلوب المناخ ) الصياةة التي لا تتفل مع المناخ( يعزى للمرحلة 

لة إحصائية يعزى للتخصص ، وكان هذا الدراسية.كما أ هر وجود فرق ذي دلا

الفرق لصالح طلبة التخصص الأدبي . وأ هرت النتائج وجود تفاعل بين المرحلة 

 الدراسية والتخصص . 

 

وقد تمت مناقشة هذه النتائج ، وتقديم توصيات تتضمن إجراء مزيد من 

لى درة عالدراسات حول أثر أساليب كل من ) التجريد ، التحيز ، المناخ ( في الق

الاستدلال المنطقي  التصنيفي ، وعلاقتها بكل من ) الذكاء ، التحصيل ، الجنس ، 

 ، والقدرة علىالعلاقة بين القدرة على التجريد الكلية ( ، وإجراء دراسة لمعرفة

 كف التحيز للمعتقد .
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Abstract 
   This present study aimed at investigating the differences in categorical logical reasoning 

ability of the secondary stage students and the university stage students in Jordan. 

The sample consisted of (1344) students (males and females); (686) students from the first 

and the second educational directorate schools in Amman from both scientific and literary 

streams, (659) from all specializations from Jordan University students who passed (60) 

instructional hours at least.   

To actualize the aim of the study, the researcher used the categorical logical reasoning test 

which contains six domains that represent the different ways of drafting the categorical logical 

syllogisms. 

    Descriptive approach was used (repeated measures) wherein every participant was 

subjected to six exams that represent six ways of forming categorical logical reasoning 

syllogisms. 

  T- Test for correlated samples was used to test the differences between the two ways of 

drafting each of abstraction, bias and atmosphere. 

 (Two Way ANOVA) test (2*2) was used to test the interaction between the study 

specialization and the educational stage on different ways of drafting. 

The results were divided in to three groups as follows: 

First. Results of abstraction hypotheses showed: 

A. A significant difference in categorical logical reasoning ability between the two ways of 

abstraction drafting (neutral form and abstract form) . That difference was in favor of neutral 

form.  
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B. No significant difference on the way of abstraction drafting (neutral form) attributed to the 

educational stage. On the other hand a significant difference on the way of abstraction 

drafting (neutral form) attributed to the study specialization was found as well. That difference 

was in favor of the scientific specialization. The results also showed adouble interaction 

between educational stage and study specialization 

C. A significant differences on the way of bias drafting (abstract form) attributed to the 

educational stage. That difference was in favor of the university stage. The results also 

showed a significant difference attributed to the study specialization in favor of the scientific 

specialization. No double interaction between educational stage and study specialization was 

found. 

Second. The results of Bias hypotheses showed: 

A. A significant difference in categorical logical reasoning ability between the two ways of 

bias drafting (consistent with student's knowledge, inconsistent with student's knowledge). 

That difference was in favor of the form which is consistent with student's knowledge. 

B. A significant differences in categorical logical reasoning ability on the way of bias drafting 

(inconsistent with student's knowledge) attributed to the educational stage. That difference 

was in favor of the university stage. There was a significant difference attributed to the study 

specialization. That difference was in favor of the scientific specialization. The results also 

showed a double interaction between educational stage and study specialization.  

Third. The results of the Atmosphere hypotheses showed: 

A. A significant difference in categorical logical reasoning ability between the two ways of 

atmosphere drafting (consistent with atmosphere, inconsistent with atmosphere). That 

difference was in favor of the form which was consistent with atmosphere. 

B. No significant difference in categorical logical reasoning ability on the way of atmosphere 

drafting (inconsistent with atmosphere form) attributed to the educational stage. A significant 

difference attributed to the study specialization was found. That difference was in favor of the 

literary specialization. The results also showed a double interaction between educational 

stage and study specialization.  
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Based on these results, the researcher recommended that researchers do more studies 

about the effect of the three variables :( Bias, Abstraction and Atmosphere) on the categorical 

logical reasoning ability, with the followed variables :( sex, college, educational achievement, 

intelligence).And also the researcher recommended that researchers carry out a study to find 

out the relation between abstraction ability and belief bias inhibition ability.      
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 ل الاولــــــالفص
 

 هاـــــهميتأ ة و ـــــة الدراســـــخلفي
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 الفصل الأول

 الدراسة وأهميتها خلفية

 مقدمة ا

لفهم  همالتفكير باهتمام العلماء قديما وحديثا ، في محاولات من دراســة تحظي   

التي تميز النوع الإنســـاني عن ةيره من الكائنات الحية ، والتي ربما   اهرة التفكير

 ون أكز الظواهر الإنسانية تعقيدا .تك

للعلماء عن حجم الهوة بين ما  كشــفتوكلما تقدمت الدراســات في هذا المجال ،  

،  ة التي يعمل بها عقل الإنســـانما يحتاجون إلى معرفته ، لفهم الكيفيو يعرفونه 

 . ؤلات جديدة تحتاج إلى بحث ودراسةتسا ت هر و 

من أهم الدراســات التي اســتأثرت باهتمام  وقد كانت دراســة التفكير المنطقي   

( " هو آلة العلوم  1،ص.4009العلماء والباحثين ، ذلك لأن المنطل  كما ذكر إمام )

حيح في التفكير الصــ ا لهاكلها ، لأنه يبحث في القوانين والشرــوا التي يســير وفق

 مجالات العلوم المختلفة ".

ـــاني ، فأما  وقد نحا العلماء مناحي مختلفة في محاولة    فهم  اهرة التفكير الإنس

الفلاسفة فقد اهتموا بصورية الفكر ودرسوه دراسة موضوعية ، من حيث صحته 

 وعدم صحته ، واهتموا بالقوانين التي تحكم الفكر الإنساني ، 

 ت،  كما اهتموا بدراسة العملياعلماء النفس اهتموا بدراسـة ما هو واقعي ولكن 

، أي بالتفكير الفكرية
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ــل بالخبرة  ــية التي تتص ــه وليس بنتائج التفكير ، والبحث عن القوانين النفس نفس

 الإنسانية ، والتوصل إلى هذه القوانبن من خلال الدراسة التجريبية .

ــوع يعالجه التفكير المنطقي " ذلك أن علم المنطل     ــتدلال أهم موض ويعد الاس

 ( .414، ص 4004هو في الأصل علم الاستدلال الصائب " ) جروان ، 

والاستدلال ضرب من ضروب التفكير يستهدف حل مشكلة حلا ذهنيا ، أي عن    

طريل الرموز والخبرات الســـابقة ، إنه عملية تفكير لكنها تتضـــمن الوصـــول إلى 

نتيجــة من مقــدمــات معلومــة ، والانتقــال من معلوم إلى مجهول هو مــا يميز 

 ( .  421، ص  9110 )راجح ،ضروب التفكير ةيره من  نالاستدلال ع

ذي أحد أنماا التفكير الهامة الفهوم الاســتدلال التفكير الاســتدلالي ، وهو بم ويراد

ــاطيمكن للفرد بو ــول إلى معلومات جديدة من معلومات متاحة لديه ، س ته الوص

وهو يعتمد في تكوينه العقلي على بناء مادة إدراكية لم يســـبل وجودها في العالم 

هي التي تمكن الفرد من القدرة على هذه المادة الإدراكية ، و الخـارجي أو العقـل 

بذلك ، و ة ما سبل أن مر بخبرته أو ذاكرتهالتصــور ، كما تجعله قادرا على اســتعاد

 . (93، ص. 9139)منصور،  يستطيع أن يستدل على نتائج الموقف الذي يواجهه

لدماغ على إلى ا الاستدلال نعطي معن  لما تستقبله حواسنا ، فالإحساسات تصلوب

 شكل رموز يقوم العقل بمعالجتها وتحليلها ،
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ا ، نوربطها بمنظومة المعلومات التي تشكل البنية المعرفية التي تمثل خلاصة خبرات 

دون الاســـتـدلال تكون معظم معـالجاتنا للحقائل ( أنـه  9115وترى فـان دالين)

ذه الحقائل في الأنظمة والمعلومات ةير مثمرة طالما أننا لا نســـتطيع أن ندخل ه

 الاستدلالية النامية والمتطورة التي نسميها علوما . 

وبالتفكير الاستدلالي يستطيع الإنسان أن يدرك الأشياء ، ويدرك العلاقات بينها     

ـــات إلى إدراكات ، ويحول  ـــاس ـــف النظام الذي يربطها ، ويحول الإحس ، ويكتش

معرفــة ، ويتوصــــل إلى القوانين  التجــارب إلى خبرات ، ويحول المعلومــات إلى

دون هذا النمط من التفكير ستصبح عقولنا مجرد مستودعات من والتعميمات ، و 

تضـم مجموعة من الحقائل والمعلومات عديمة الفائدة ، وستصبح ةير قادرة على 

 توليد أية معرفة جديدة . 

 (  أن Bacon,Handley&Newstead,2003) هاندلي ونيوســـتدو  يرى بـاكون   

الاســتدلال باســتخدام المعلومات للتوصــل إلى نتيجة هو نشــاا معرفي أســاســا ، 

تخذون وكيف ي ؟وأســال للتفكير الإنســاني اليومي ، فكيف يفهم الأفراد عالمهم 

؟ إن هـذا كلـه يعتمد على قدرة وكيف يقومون بتعـديـل معتقـداتهم  ؟القرارات 

 سياقات مختلفة . الإنسان على استعمال المعرفة وتحويرها في أوضاع و
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( أن الاستدلال يهدف إلى توليد معرفة جديدة عن  92، ص. 4001حجازين ) ذكرو 

طريل التفكير  في المعلومــات والأدلــة المتوافرة ، وتقليــب الأمر على وجوهــه ، 

 واستخدام قواعد واستراتيجيات عملية معقولة للوصول إلى نتائج صحيحة .

( أن الاســـتدلال هو عملية Johnson-Laird,1999كما يرى جونســـون ليرد )   

أن هنــاك ، و تفكير تقود إلى نتيجــة من مــدركــات حســـيــة أو أفكــار أو مزاعم 

ن الفشـل في التوصل إلى نتيجة صحيحة محددة يحتمل أن أ اسـتدلالات صـعبة ، و 

يساهم في حصول كارثة ، كما حصل في تشيرنوبل ، إذ إن المهندسين فشلوا ـ ولعدة 

ـــ في ا أنه  وبالرةم من وجود مثل و لتفكير في احتمال أن المفاعل معطل ، ساعات ـ

 هذه الأخطاء فإن إدارة شنون الحياة تظل تعتمد على القدرة على الاستنتاج .

ويختلف الأفراد فيما بينهم في هذه القدرة ، فالأفراد الأكز كفاءة في قدرات الذكاء 

ون أكز نجاحا في إدارة شـــنون ل المنطقي ، يبد، أو في إجراء عمليات الاســـتدلا

، وإذا كان الأمر كذلك فإن الفرد الضعيف في الاستدلال يكون أكز عرضة  حياتهم

 دون الاسـتدلال الاستنباطي لا يكونمن للخطأ في حياته اليومية ، وبعكس ذلك ف

 (.Johnson-Laird, 1999) هناك منطل ولا رياضيات
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عرفة لدى الإنسان ، وتمكينه من الاستفادة ويعد الاسـتدلال ضروريا لتشكيل الم   

من المعلومات التي يحصــل عليها من بيئته ، إذ يولد الطفل الإنســان في عالم يعج 

بالفوضى والغموض ، ويبدأ بتكوين فكرته عن نفســه وعن هذا العالم الذي يحيط 

إن  الإنســـان مزود بقدرات  إذبه من خلال المعلومات التي تســـتقبلها حواســـه ، 

قلية تمكنه من الاســـتفادة من هذه المعلومات وتحويلها إلى معرفة منظمة وإلى ع

" إن المعلومات تستمد من  ا (192، ص.9115) خبرات لها معن  ، يقول سـولسو 

الإحســاســات ولكنها لا تماثل المعرفة ، فالمعرفة هي المعلومات المنظمة ، إنها جزء 

 ".من نسل أو شبكة من المعلومات ذات البنية 

وتحتـاج عمليـة تحويـل المعلومات إلى معرفة إلى عمليات اســـتدلال منطقية ،    

فالإنســـان يجمع المعلومات من خلال حواســـه ، ويتوصـــل منها إلى اســـتنتاجات 

محددة ، بعض هذه الاســتدلالات فطرية ومباشرة ، وســهلة ، ويقينية ، وبعضــها 

 ت  يستطيع الوصول إلىصـعب وةير مباشر ، ولا بد له من اسـتدلالات منطقية ح

( " هنالك قضــايا تعرف صــدقها مباشرة ولا  59،ص.4001يقين ، يقول بلانشيــ )

دليل مثل ا ) لي ذراعان ( أو )الشــمس تســخن( ، وهناك قضــايا أقبلها  تحتاج إلى

عن طريل مجرد الثقـة فيمن أخبرني بهـا مثـل تـاريا وفـاة نابليون ، لكن هنالك 

 طريقة ةير مباشرة قضايا لا أعرف صدقها إلا ب
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، وذلك بفضـل العلاقة المنطقية التي تشـدها إلى قضايا أخرى سبل قبول صدقها ، 

فإثبات صــدق قضــية هو أحد و ائف الاســتدلال بإنشــاء ســلســلة من القضــايا 

الوسـيطة بينها وبين قضـية أو عدة قضايا أخرى يعرف صدقها بطريقة من الطرق 

 ". 

مليات العقلية العليا مثل التذكر والتخيل والحكم ويقتضي الاستدلال تدخل الع   

والفهم والاسـتبصـار والتجريد والتعميم والاستنتاج والتخطيط والتمييز والتعليل 

والنقد . كما أن الاســـتدلال وثيل الصـــلة بالذكاء ، فالاســـتدلال في جوهره إدراك 

حاضرة ،  اتالعلاقات ، ففي التذكر والتخيل إدراك علاقات بين خبرات ماضية وخبر 

ــها ببعض ، والحكم  ما أ إدراك علاقة بين معنيين ، و هو وبين الخبرات الحاضرة بعض

إدراك علاقة بين مقدمات ونتائج ، والتعليل إدراك علاقة بين علة فهو الاســـتنتاج 

ومعلول ، والفهم إدراك علاقــة بين معلوم ومجهول ، والتعميم إدراك علاقــة بين 

ه من ومعن  الشيـــء يقوم على إدراك علاقته بغير جزئيـات خـاصـــة ومبدأ عام ،

 .( 421،ص.9110) راجح،الأشياء 
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فكاره اللازم لبناء معتقداته  وأ كما يحتاج الإنسان إلى الاستدلال ليمده باليقين     

التي ســتكون مســتنده الأســال في محاكمة أية معلومة أو فكرة جديدة يتعرض 

ن المنطل يمـدنـا بـاليقين والـدقة أ "  (2،ص.9122ذكر عبـدالمعطي ونفـادي) لهـا،

وبالوضوح ، ويساعدنا على بيان المغالطات ونقاا الضعف في تفكيرنا واستدلالاتنا 

ير الكثإن  يقول ســالمون ا "و،   " لى طلب البرهنة الصــحيحة الصــادقة، ويوجهنا إ

، بل في الواقع معظم معارفنا ، هي نتائج للاســـتدلال، ونتيجة أي من معتقـداتنـا

 .  (9125سالمون ،  ("استدلال هي رأي أو اعتقاد أو شئ من هذا القبيل

ولا بد أن يسـتند الاستدلال إلى معلومات ، أو بيانات ، أو ءء من هذا القبيل    

، ثم تجري عملية الاســتدلال على هذه البيانات للتوصــل إلى نتيجة معينة ، فقد 

ن يانات ةير منكدة مثلا ، لذا يمكيكون الاسـتدلال صـحيحا تماما لكنه يستند إلى ب

تصـــنيف ما نتوصـــل إليه من أحكام إلى فئات بحســـب مقدار المعلومات المتاحة 

حول موضـــوع الاســـتـدلال ، ومـدى الثقـة بهذه البيانات أو المعلومات ، وقوة 

 الاستدلال في استخلاص نتائج محددة منها.
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اهيم توضح هذه الفكرة ، ( بين ثلاثة مف Nickerson,1986وقد ميز نكرسون )   

وهــذه المفــاهيم هي االحقيقــة ، والاعتقــاد ، والرأي ، إذ يقول ا " الحقيقــة في 

 تجعل ثقتنا كبيرة فيتقادات تجمعت لدعمه أدلة صـــحيحة جوهرها عبارة عن اع

ن يكون إما أ بت صـــحته ، ويمكن الافتراض بأنه كونه حقيقة ، أما الاعتقاد فلم تث

ن خطـأ ، وفي المقـابل ينحاـــ الرأي في الأمور المرتبطة صـــحيحـا ، وإمـا أن يكو 

بالتفضـيلات والقيم والأذواق الشــخصية ، ولا يخضع للاستدلال أو معايير الصحة 

 والخطأ . 

ويقسم الاستدلال إلى قسمين متكاملين من حيث اتجاه سيرهما ، هما الاستدلال    

ه تدلال الاستنباطي الذي يتجالاسـتقرائي ، الذي يتجه من الخاص إلى العام ، والاس

ســـيم الثنــائي كما نعرف إلى أرســـطو ويرجع هــذا التقمن العــام إلى الخــاص 

 (.943، ص. 4001) بلانشي،

ويعتمد التمييز التقليدي بين الاستدلال الاستنباطي والاستدلال الاستقرائي على    

لا تضـــيف و  العلاقة بين المقدمات والنتيجة ، فعندما تنتج النتيجة عن المقدمات

إليها شــيئا فإن الاســتدلال يكون استنباطيا ، وهو صحيح منطقيا ، وتكمن صحته 

 في العلاقة ) اللزومية ( بين المقدمات والنتيجة ،
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بغض النظر عن مضـــمون المقــدمــات ، ولكن عنــدمــا تكون النتيجــة محتملــة ،  

ا يسم  هذوتضيف بعض المعلومات الجديدة فإن الاستدلال يسم  استقرائيا ، ول

الاستدلال الاستقرائي استدلالا احتماليا ، وإن صحة هذا الاستدلال تتطلب تحديد 

ــدات ـــــاه ــن المش ــدد م ــلال ع ــن خ ــوق م ــوث ــم الم ــي ــم ــع ــت  Diana) ال

&Moreno,2005,p.15 ) . 

ستدلال ، بينما يهتم الا وصدقها الاستدلال الاستقرائي بمضامين المقدماتيهتم و    

تائج ولا بصحة النالاســتدلال الاســتنباطي كما يهتم الاسـتنباطي بصــورتها فقط ، 

يهتم بصدقها ، ويقصد بالصحة  لزوم النتيجة عن المقدمات ، وأما الصدق فيقصد 

يقول ، وفي هذا بـه اتفـاق القضـــيـة مع الواقع ، أو مع معـارف الفرد عن العالم 

ا ن تمامإن دقة الاستدلال وقوته الملزمة أمران مستقلا ا " ( 53، ص.4001بلانشيـ )

عن صــدق القضــايا التي يتكون منها ، بل هما يرجعان إلى ال ــورة التي تربط 

النتيجة بالمقدمتين ، لكن هذه ال ـورة ليسـت سـوى ضرورة شرطية بالنسبة إلى 

ــادقة بال ــورة إذا كانت المباد   ــتنتاج تكون ص الصــدق ، ذلك أن نتيجة أي اس

(  ) من حيث هي نتيجة حية المنطقيةئما مقبولة من الناصـــادقة ، لكنها تبق  دا

 . "ولو كانت المباد  كاذبة أو مشكوكا فيها 
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يرى برتراند راســل أن ما نقصــد إلى إثباته في المنطل التقليدي ليس ســوى أن    

المقدمتين تلزم عنهما النتيجة ، لا أن المقدمتين والنتيجة هي صـــادقة بالفعل ، إذ 

مقدمات ، وعليه فإن أول تغيير يجب إجراؤه لا دخل للمنطل بالصــدق الفعلي لل

على القياس التقليدي المذكور ، هو صـــياةته في الصـــورة التالية ا " إذا كان كل 

فهذه الحجة صحيحة من الناس فانين ، وكان سـقراا إنسـانا ، إذن سقراا فان " 

 ( . 932،ص. 9112) الجابري ، حيث صورتها

ايا صــياةة شرطية للقضــ قترحرة التي تويتفل الباحث مع راســل في هذه الفك   

إن هذه الصـــياةة لا تضـــيف شـــيئا إلى المقدمات ، ولكنها فقط  إذالتصـــنيفية ، 

ـــاعد في فهم مبدأ اللزوم الذي يقوم عليه هذا النمط من  ـــحة ، وتس تجعلها واض

 الاستدلال الافتراضي.

قمته معن   موشـبه الفيلسـوف الإنجليزي برتراند راسل التفكير الاستدلالي بهر     

كلي ، وقاعدته معان جزئية عدة ، تقوم بينها علاقات ، وهكذا يصـــبح الاســـتقراء 

عمليـة فكرية تتجه من القاعدة إلى القمة ، والاســـتنباا عملية فكرية تتجه من 

القمة إلى القاعدة ، وهذان النوعان من الاســتدلال يرتبط كل منهما بارخر أشــد 

 صحة التفكير الإنساني ، الارتباا ، وهما لازمان معا ل
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فالاسـتقراء يضـمن مطابقة المقدمات للواقع ، والقياس يضمن عدم تناقض الفكر 

ة منطقية ، فكلاهما محتاج أثنـاء انتقاله من مقدمات إلى نتيجة صـــحيحة صـــح

 ( .91م ، ص9111" ) إبراهيم ،  للآخر

قــدمــات ، الاســـتــدلال الاســـتقرائي نتوصــــل إلى التعميمات أو المومن خلال    

وبالاســتدلال الاســتنباطي نربط بين هذه المقدمات لتوليد معرفة جديدة لم تنص 

ــدقها أو في مدى الثقة بها عن المقدمات التي  عليها المقدمات ، لكنها لا تقل في ص

، ومن خلال الاسـتنباا يمكن تخزين المعتقدات في أشــكال من القواعد أدت إليها 

ــتنبط منه ــياق ، ودون هذا أو التعميمات التي يس ــب ما يتطلبه الس ا نتائج بحس

ومات ميات هائلة من المعلالاستنباا فإن الإنسان يحتاج إلى أن يخزن في الذاكرة ك

 الزائدة
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 Jonathan,Evans, Simon , Handley, Catherine & Harper,2001) (. 

 فويعد الاســتقراء والاســتنباا  من دعامات كل بحث علمي ، فالعلم يســتهد   

 انونثم تطبيل الق الوصول إلى قوانين عامة من وقائع فردية ، وهذا هو الاستقراء ،

العام على وقائع فردية لتفســـيرها وهذا هو الاســـتنباا أو القياس ، وإذا تتبعنا 

حركـة العقـل وهو يقوم بعمليـة اســـتـدلال نموذجيـة ألفيناه يســـير وفل نفس 

لشــعور بالمشــكلة وتحديدها ووضــع الخطوات التي يمر بها المنهج العلمي وهي ا

الفروض واختبارها ، واستبعاد ةير المناسب منها ثم التوصل إلى الحل ، فالاستقراء 

يمهد لتكوين الفروض بينما يكشـــف الاســـتنباا عن النتائج المنطقية التي تترتب 

ود الاستقراء فرة ، ثم يعاعليها لكي يستبعد الفروض التي لا تتفل مع الحقائل المتو 

 . (454، ص. 9110) راجح ،  يسهم في تحقيل الفروض الباقيةانية لث

وتعد تنمية التفكير الاســـتدلالي وســـيلة لتنمية التفكير العلمي والنقدي الذي     

  ، يمثل هدفا للتربويين
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( 400بيقها على حوالي )التي تم تط( 995، ص. 9110فقد أ هرت دراســـة زاهر )

ها على بلورة الملامح الرئيسة للخيارات والبدائل ، والتي انصــب اهتماممفكر عربي

الدراسة أن ئج نتاالمستقبلية للتعليم العربي ، وتحديد مواقف ثابتة منها ، أ هرت 

هـدف تنميـة التفكير العلمي والتحليلي والنقـدي قـد اعتلى مقصـــورة الأهداف 

 من المشاركين . % 14.5جدا باتفاق  فيها المرةوب

 بد أن تهتم التربية بتنمية التفكير العلمي من خلال تنمية ولتحقيل هذا الهدف لا

ــتدلال ومعالجة المعلومات ، والاهتمام بالمراحل العمرية  عها جميالقدرة على الاس

تنمية هذه القدرات ، مســتندة في خططها وبرامجها إلى ما تتوصــل إليه نتائج  في

   الإنساني . البحث العلمي الذي يرفدها بخلاصات ما يتوصل إليه العقل
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نها إلى ليتوصل م، إلى مقدمات يفترض صدقها الاستنباطي الاسـتدلال ويسـتند     

  (1967)نزها يرىدت إليها ، أ نتيجة يفترض ان لا تقل في قوتها عن المقدمات التي 

ن قيمة الاستنباا ترجع إلى كونه لا يضيف شيئا إلى المقدمات ، وهذا هو السبب أ 

م تطبيقــه دون خوف من أن يندي إلى الإخفــاق ، وبعبــارة الــذي يتيح على الــدوا

أدق ، إن النتيجة ليسـت بأقل يقينا من المقدمات ، فالو يفة المنطقية للاستنباا 

هي نقل الحقيقة من القضـــايا المعطاة إلى قضـــايا أخرى ، والمقدمتان عادة هما 

ــتمدتان من الملاحظة ، والنتيجة ليس فيها م اليقين أكز  نحقيقتان تجريبيتان مس

  مما في المقدمتين .

وفي الاستنباا يرى الإنسان أن ما يصدق على الكل يصدق على الجزء ، لذا فإن     

 الجزء يقع منطقيا فيالفرد يحاول في هذا النمط من الاســتدلال أن يبرهن على أن 

 . ( 459، ص. 9110) راجح ، إطار الكل 

و مشكلات ، تتكون كل مسألة منها مسـائل أ الاسـتنباطي الاسـتدلال ويتضـمن    

عـادة من مقدمتين ونتيجة لازمة عنهما ، ولكن هذه المقدمات تختلف في طريقة 

 , Mayer )  ) صياةتها ، لتكون بالتالي مسائل مختلفة فيما بينها ،  وقد قسم ماير

هذه المســائل والتي ســماها مشــكلات إلى ثلاثة أنواع بحســب القضــايا التي 1992

 ، وهي كما  يلي ا تتناولها 

 (  ( Linear logical problemsأ ـ المشكلات المنطقية الخطية 

  أ < جـ   إذنوصورتهما ـ بشكل عام ـ ا أ < ب     ،       ب  < جـ    ،   
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 مثال على استدلال خطي صحيح ا

 علي أكبر من أحمد ، أحمد أكبر من سالم ، إذن علي أكبر من سالم 

 صحيح ا مثال على استدلال ةير

 علي أكبر من أحمد ، أحمد أصغر من سالم ، إذن علي أكبر من سالم .  

 ( ا   ( Conditional logical problemsب ـ المشكلات المنطقية الشرطية ا

 وصورتها ـ بشكل عام ـ ا إذا كان أ فإن ب  .... أ إذن ب ( .

 الغيوم مثال لاستدلال صحيح ا    إذا كان الجو ماطرا فالسماء ملبدة ب 

 السماء ملبدة بالغيوم .  إذنالجو ماطر                                         

 ا  إذا كان الجو ماطرا فالسماء ملبدة بالغيوم  ةير صحيحمثال لاستدلال 

 ةيرفالجو ماطر ) وهذه نتيجة  إذن السماء ملبدة بالغيوم                              

 ( صحيحة

 Categorical ا ت المنطقية التصنيفية ) أو القياسية الحملية (جــــ ــــ المشـكلا 

logical problems      ويدور موضـــوع الدراســـة الحالية حول هذا النوع من

 ب يا   كل أ هلهذه المسائل هي العامة  ةصور ال، و المسائل 

 جـ  يكل أ ه إذن   كل ب هي جـ                    

 الأبقار تأكل الأعشاب لاستدلال صحيح ا    كل مثال
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 آكلات الأعشاب حيوانات      إذن كل الأبقار حيوانات كل                            

 ا   كل الأبقار تحتاج للطعام  ةير صحيحلاستدلال  مثال

كــل الحيوانــات تحتــاج للطعــام      إذن ا كــل الأبقــار                                 

 حيوانات .

همية الاســتدلال إلا أننا نجد أن الدراســات تظهر ضــعفا في أداء الأفراد ورةم أ    

ــات التي أجريت  ــتدلال المنطقي ، فمثلا نجد أن نتائج الدراس على اختبارات الاس

لتحديد نمط التفكير الصوري ، والذي يتضمن التفكير الاستدلالي أ هرت أن نسبة 

ــلون إليه ، ف ــئيلة من طلبة المرحلة الثانوية يص ــة ) النجدي ، ض قد أ هرت دراس

، وصلوا إلى مرحلة فقط من طلبة الصف الأول الثانوي % 91.5( أن  12،ص.9125

 التفكير الشكلي. " 

من طلبـة الجـامعـة الـذين أجريت  % 40أن أقـل من (  9121)وذكرعيسىـــ    

الدراسـة عليهم قادرون على اسـتخدام عمليات الاســتدلال الصوري بثقة وثبات ، 

ما يظهر هنلاء الطلبة اســـتخدامهم لمهارات الاســـتدلال ) العمليات وحت  عنـد

 والاستراتيجيات ( فإنهم يعجزون عن تطبيقها خلال مواقف متنوعة لحل المشكلة.

 ( "  Hillar ،4004 وذكر هيلر )    
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ل لا باهتمام قليأن مرحلة الصــفوف العاشر والحادي عشرــ والثاني عشر، لم تح  إ

وهذه المرحلة  ، مجال تعليم مهارات الاســـتدلال المنطقي " فيمن قبـل المـدارس 

الأطفال فيها ضمن مرحلة  يكونذات أهمية خاصـة في دراسات النمو المعرفي ، إذ 

  . Formal operational stageالعمليات الصورية 

حل  فيأثناء التفكير صــعوبات الدراســات أن الطلبة يواجهون كثيرا من الوتظهر    

ظهر ، وهذا ي، وفي القـدرة على تطبيقهـا في مواقف متنوعة لمنطقيـةالمشـــكلات ا

ــها ، وللعوامل التي قد تنثر  ــية لعمليات التفكير نفس ــات نفس أهمية إجراء دراس

ه ، الفكر وقوانين دراســـات المنطل ، التي تهتم بصـــور فيها ، وهو ما لم تهتم به

 النتائج التي يتوصل إليها .   حةومدى ص

 المســـائل المنطقيةل يمكن أن تكون لها علاقة بالقدرة على حل وهنـالـك عوامـ   

ذات صلة بعدد من المتغيرات مثل ا طبيعة المشكلات ، وتنوعها ، ومدى تجريدها 

،  (وتعقيدها ، وخصائصها الظاهرية )المناخ ، واتسـاع عبئها على الذاكرة العاملة ،

ذكاء ، شكلات المنطقية كالإضافة إلى متغيرات ذات صلة بالفرد الذي يقوم بحل الم

 والعمر ، ونوع الخبرة ، وسعة الذاكرة العاملة ، والتحيز وةيرها .
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ونظرا لكزة العوامـل التي قـد تنثر في القدرة على الاســـتدلال وتنوعها فقد       

اختار الباحث ثلاثة متغيرات مستقلة هي التجريد ، والتحيز ، والمناخ ، مستندا في 

وامل إلى الإطار النظري الذي يظهر أهمية هذه العوامل في القدرة اختيار هذه الع

على الاســتدلال ، كما اهتم الباحث بدراســة تأثير المرحلة الدراســية والتخصــص ، 

فبـالرةم من أن كلا من طلبـة المرحلـة الثـانويـة وطلبة المرحلة الجامعية يقعون 

رفة مدى تأثير عامل ضمن مرحلة العمليات الصورية إلا أن الباحث هدف إلى مع

العمر وطبيعة الخبرات التي يتعرض لها طلبة الجامعة في تنمية التفكير الصوري ، 

  ومدى تأثير التخصص في هذه القدرة .

ـــتحاول     ـــبل س ـــوء ما س ـــة الحاليةفي ض في القدرة على الفروق معرفة  الدراس

رحلة الجامعية الم الاستدلال المنطقي التصنيفي لدى طلبة المرحلة الثانوية ، وطلبة

 في الأردن من خلال ما يلي ا 

 أ ـ رصد صيغ المشكلات المنطقية التصنيفية ، واختيار مجموعة من كل نوع منها .

ــــ صــياةة هذه المشــكلات بعدة أســاليب للصــياةة ، متشــابهة في الشــكل ،  ب ـ

 ومختلفة في المضمون ، تتناسب مع متغيرات الدراسة .

 . بالدرجة التي يحصل عليهاالطالبلمشكلات جـ ـ ربط أساليب صياةة ا
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ــة  ــحيحة ، ولا  تأثيرد ــــــ دراس بعض العوامل التي قد ترتبط بعدد الإجابات الص

 .لفي القدرة على الاستدلا والتخصص(، ترتبط بصيغ معينة )المرحلة الدراسية 

 مشكلة الدراسة ا

رة الفروق في القد هو معرفة الدراسة الحاليةبناء على ما تقدم فإن الغرض من    

جامعية في الو الثانوية  تينعلى الاســـتدلال المنطقي التصـــنيفي لدى طلبة المرحل

 الأردن .

 عناصر مشكلة الدراسة ا

لتحقيل هدف الدراســة ، ســتتم الإجابة عن أســئلة الدراســة التي تم تقســيمها    

 كما يلي ا، بحسب المتغير المستقل إلى ثلاثة أقسام 

 جريد اأولا . أسئلة الت

ــنيفي جوهري ــــــ هل يوجد فرق  9 ــتدلال المنطقي التص  ينبفي القدرة على الاس

 ) صياةة شبه رمزية ، صياةة محايدة ( ؟        أسلوبي التجريد

في القدرة على الاســـتدلال المنطقي التصـــنيفي في  جوهرية. هل توجد فروق  4

 حلة الدراسية ) جامعية ،) الصياةة المحايدة ( تعزى إلى المر        أسلوب التجريد 

 ؟هما ثانوية ( والتخصص ) علمي ، أدبي ( والتفاعل بين
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في القدرة على الاســـتدلال المنطقي التصـــنيفي في جوهرية . هل توجد فروق  1

امعية ة ) ج( تعزى إلى المرحلة الدراسي)الصياةة شبه الرمزية        أسلوب التجريد

 ؟ هماوالتفاعل بينعلمي ، أدبي( ، ثانوية ( والتخصص )

 ثانيا . أسئلة التحيز ا

 ينبفي القدرة على الاســـتدلال المنطقي التصـــنيفي  جوهري. هـل يوجد فرق  2

أســلوبي التحيز )صــياةة متحيزة مع معارف الطلبة ، صــياةة متحيزة ضــد معارف 

 الطلبة ( ؟ 

في القدرة على الاســـتدلال المنطقي التصـــنيفي في جوهرية . هل توجد فروق  4

أسلوب التحيز )الصياةة المتحيزة ضد معارف الطلبة ( تعزى إلى المرحلة الدراسية 

 ؟هما ) جامعية ، ثانوية ( والتخصص ) علمي ، أدبي ( والتفاعل بين

 ثالثا . أسئلة المناخ ا

 ينبفي القدرة على الاســـتدلال المنطقي التصـــنيفي جوهري يوجد فرق  هل.  5

 المناخ ، صياةة لا تتفل مع المناخ ( ؟أسلوبي المناخ )صياةة تتفل مع 
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في القدرة على الاســتدلال المنطقي في أسلوب المناخ جوهرية . هل توجد فروق  3

) الصـــيـاةـة التي لا تتفل مع المنـاخ ( تعزى إلى المرحلـة الدراســـية ) جامعية ، 

 ؟هما بين ثانوية ( والتخصص )علمي ، أدبي ( والتفاعل

 فرضيات الدراسة ا

اول الدراسـة في ضـوء الأسـئلة السـابقة اختبار فرضيات الدراسة ،التي تم سـتح   

 كما يلي ا، إلى ثلاثة أقسام  أسئلة الدراسةتقسيمها بحسب 

 أولا . فرضيات التجريد ا

في القدرة على  أو أقل ( 0004لا يوجد فرق ذو دلالة إحصــائية عند مســتوى )  . 9

لصياةة التجريد )الصياةة شبه الرمزية ، اأسلوبي  بينالاستدلال المنطقي التصنيفي 

 المحايدة (.

في القدرة  أو أقل ( 0004عند مستوى )  . لا توجد فروق ذات دلالة إحصـائية ، 4 

 (على الاسـتدلال المنطقي التصـنيفي في أسـلوب التجريد ) الصــياةة شبه الرمزية 

 صص ) علمي ، أدبي () جامعية ، ثانوية ( والتخ         تعزى إلى المرحلة الدراسـية

 .هماوالتفاعل بين

  



www.manaraa.com

 23 

في القدرة أو أقل (  0004عند مستوى )  لا توجد فروق ذات دلالة إحصـائية ،  . 1

 ىعلى الاسـتدلال المنطقي التصنيفي في أسلوب التجريد ) الصياةة المحايدة ( تعز 

ل ع، ثانوية ( والتخصـــص ) علمي ، أدبي ( والتفاإلى المرحلة الدراســـية ) جامعية

 .همابين

 ثانيا . فرضيات التحيز ا 

في القدرة على أو أقل (  0004عند مستوى )  لا يوجد فرق ذو دلالة إحصائية ، . 2

أســلوبي التحيز )صــياةة متحيزة مع معارف  بينالاســتدلال المنطقي التصــنيفي 

 الطلبة ، صياةة متحيزة ضد

 معارف الطلبة ( .

في القدرة أو أقل (  0004عند مســتوى )  ،لا توجد فروق ذات دلالة إحصــائية .  4

ــد  ــياةة المتحيزة ض ــلوب التحيز ) الص ــنيفي في أس ــتدلال المنطقي التص على الاس

معارف الطلبة( تعزى إلى المرحلة الدراسية ) جامعية ، ثانوية ( والتخصص ) علمي 

 .هما، أدبي ( والتفاعل بين
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 ثالثا . فرضيات المناخ ا

في القدرة على أو أقل (  0004عند مستوى )  لة إحصائية ،لا يوجد فرق ذو دلا . 5

 أسلوبي المناخ )صياةة تتفل مع المناخ ، صياةة لا تتفل مع بينالاستدلال المنطقي 

 المناخ ( .

في القدرة أو أقل (  0004عند مســتوى )  لا توجد فروق ذات دلالة إحصــائية ،.  3

صـــياةة التي لا تتفل مع المناخ ( على الاســـتدلال المنطقي في أســـلوب المناخ ) ال

، ثانوية ( والتخصص ) علمي ، أدبي (  ى إلى المرحلة الدراسية          ) جامعيةتعز 

 .هماوالتفاعل بين

 أهمية الدراسة ا

 ا في جانبين الدراسة الحاليةيمكن إبراز أهمية    

 ا النظري الجانبأولا . 

ة ، وتكوين ني تشكيل المعرفة الإنسايعد الاسـتدلال الاستنتاجي عاملا أساسيا في   

ـــكل الأفكار والمعتقدات ـــة القادمة من الحواس على ش ، وتحويل المثيرات الغامض

رموز إلى خبرات ومعرفـة ذات بنية ليمكن فهمها وتحويرها والاســـتفادة منها في 

 سياقات مختلفة .
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ي إلى نظر وتأتي هذه الدراســة النفســية المتخصــصــة التي اســتندت في إطارها ال   

أحـدث نظريـات علم النفس المعرفي في هـذا المجال لتضـــيف إلى المكتبة العربية 

ــ كما تضيف  موضوعا لم تتعرض له دراسة سابقة محلية ـــ في حدود علم الباحث ـ

لبنة إلى بناء المعرفة الإنســانية ، فقد تصــدت إلى معرفة تأثير عدد من العوامل في 

جريد والتحيز والمناخ ، كما تصدت لدراسة تأثير القدرة على الاسـتدلال وأهمها الت

عوامــل أخرى ترتبط بطبيعــة الخبرات التي يتعرض لهــا الطلبــة وهي التخصـــص 

 والمرحلة الدراسية .

 ثانيا . المجال العملي التطبيقي ا

تعد تنمية التفكير الاستدلالي وسيلة لتنمية التفكير العلمي والنقدي الذي يمثل    

يتوقف النجاح في الحياة المتطورة وفي العمل والدراســـة إلى ، كما هدفا للتربويين 

حـد كبير على قـدرة الفرد على الاســـتـدلال الـذي قد ينظر إليه كأســـلوب لحل 

المشـكلات ، إذ يعاد بواسطته تنظيم الخبرات السابقة والربط بينها بطرق جديدة 

 تندي إلى حل المشكلات . 

ســـة بعض العوامل التي قد تحد من قدرة وقد تضـــمنت الدراســـة الحالية درا   

ــا في  ــتدلال، الذي يحتاجه الطلبة في المواقف التعليمية ، خصــوص الطلبة على الاس

 البراهين العلمية التي تقوم على المنطل ، 
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والتي تســاعد على الدقة في إصــدار الأحكام ، خصــوصــا عندما نتحدث عن علاقة 

يمكن الطالب من التفريل بين ما هو لزوميـة تربط النتيجـة بـالمقـدمـات ، وهـذا 

يقيني ، ويمكن الركون إليه بثقة واســـتخدامه في البرهان ، وبين ما هو  ني ، ولا 

يستطيع الركون إليه للتوصل إلى يقين ، كما يعين الاستدلال المتعلم على التحصيل 

ه موالفهم والتطبيل ، ويزوده بطرق منطقيـة للتفكير والتعلم ، والانتفـاع بمـا تعل

ــطة  ــه بواس ــل المتعلم إلى التعميم أوالقاعدة بنفس عند الحاجة إليه ، فحين يتوص

الاســـتــدلال ، فــإن المعلومــات تبق  في ذاكرتــه لفترة أطول من المعلومــات التي 

 يكتسبها بواسطة القراءة أو الإصغاء .

وكما هو معلوم فـإن تقدم العلوم التطبيقية مرتبط بتقدم العلوم النظرية ، بل    

ومرتهن بهـا ، وقـد ســـهلـت الثورة المعرفيـة للبـاحثين تطويع الأبحاث النظرية ، 

وتطوير برامج تطبيقية تسـتفيد مما تقدمه الأبحاث والدراسات في جميع ميادين 

 المعرفة .
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وفي مجـال التطبيقـات التربويـة ، فقـد بـدأت تظهر توجهـات إلى تحويل بعض    

على الحاســـوب ، تســـاهم في إثراء المعرفة  نظريات علم النفس المعرفي إلى برامج

الإنسـانية ، ويكفي للتدليل على أهمية هذه الفكرة أن نعلم أن علوم الرياضيات 

وما تفرع عنها من علوم ودراسـات ، إنما بنيت أسـاسا على دراسات علم المنطل ، 

إذ حولت القضــايا المنطقية إلى قضايا شبه رمزية ، ثم تطورت إلى صياةات رمزية 

تامة ، وأدخلت إلى الحاســوب على شــكل برامج ، وقد شــكلت هذه الخطوة نقلة 

 هائلة ساهمت في تقدم العلوم في كثير من المجالات .

وهنـالك مجالات كثيرة يمكن ان تســـتفيد منها التربية من نتائج الأبحاث حول    

ــاليبه ــتدلال المنطقي، إذ يمكن للتربية أن تعيد النظر في مناهجها وأس بحيث  االاس

تســاعد في تنمية التفكير الصــوري لدى الطلبة، كما تســاهم الدراســة في تصــميم 

الاختبارات وصـياةتها ، فقد أ هرت نتائج الدراسـة الحالية بشكل جلي مدى تأثير 

 الصياةة في القدرة على الاستدلال ، وخصوصا ما يتعلل بالتحيز والتجريد والمناخ،
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ــعف تأثير الخبرات ا  لتي يتعرض لها طلبة الجامعة في تنمية التفكيركما أ هرت ض

الصـــوري الذي يمثل تطويره هدفا كبيرا للتربية الناجحة  ، كما تســـهم مثل هذه 

الــدراســــة في إ هــار الفروق بين القــدرات الممكنــة )التي يظهرهــا الطلبــة على 

الصـــياةات المحايدة ( وبين الواقع الذي يظهر من خلال مدى تأثر إجابات الطلبة 

بأساليب الصياةة المختلفة ، الأمر الذي يمكن أن تستغله التربية في تقليص الفجوة 

 بين الواقع والممكن .

ويرى الباحث انه يمكن إعادة النظر في كثير من المقاييس التي يواجه المفحوصون  

فيها صــعوبات تتعلل بفهم الألفاو والصــياةات الواردة ، وهذه الصــعوبات قد 

مضـــللة لا تعكس الســـمات أو القدرات الحقيقية التي  يســـع  تندي إلى نتائج 

 الباحثون والتربويون إلى قياسها .   

 ا مصطلحات الدراسة تعريف

من  ا يقصد بها القدرة التي تمكن الفرد القدرة على الاسـتدلال المنطقي التصنيفي

 التوصل إلى نتيجة محددة ، أو الحكم بلزومها عن مقدمات يفترض صدقها .

صـد بها في الدراســة الحالية قدرة الطالب على اختيار البديل الصحيح منطقيا ويق

 اللازم عن المقدمات .
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بالدرجة التي يحصل عليها الطالب على الاختبار المعد لهذه الغاية  وتقاس إجرائيا 

 ، وعلى كل مجال من مجالاته .

ا )مجمع اللغة ا عزل صـــفة أو علاقة عزلا ذهنيا ، وقاـــ الاعتبار عليهالتجريد 

اـ 940، ص.9،ج 9124العربية، ــفة هو انتزاع النفس عناـ ( ، والتجريد عند الفلاس

 (. 425،ص. 9،ج 9132من عناصر الشيء والتفاتها إليه وحده دون ةيره ) صليبا،

ويقصـد بالتجريد في الدراسـة الحالية صـياةة المسألة بطريقة شبه رمزية ، بحيث 

 العلاقات بالكلمات . يعبر عن الحدود بالرموز ، وعن

وتقـاس القـدرة على التجريـد إجرائيـا بـالدرجة التي يحصـــل عليها الطالب على 

 المسائل ذات الصياةة شبه الرمزية .

ا تكون المسألة رمزية عندما يعبرعن الحدود والعلاقات بالرموز، مثل أ >  ملاحظة

ت لاقات بالكلماب ، وتكون شبه رمزية عندما يعبر عن الحدود بالرموز ، وعن الع

 مثل ا كل أ هي ب .

يقصــد بالتحيز ميل الفرد إلى قبول المضــامين التي تتفل مع معتقداته أو التحيز ا 

اتجـاهـاتـه ، أو معـارفـه عن العالم ، ولو كانت ةير صـــحيحة منطقيا،  ورفض ما 

 .يخالفها ولو كانت صحيحة 
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 ز .على مسائل التحي ويقاس التحيز إجرائيا بالدرجة التي يحصل عليها الطالب 

ا المناخ هو الشكل العام للمسألة ، من حيث كونها كلية أو جزئية ، ومثبتة  المناخ

ــمونها ،  ــألة ، لا إلى مض ــكل المس أو منفية ، إذ يتوقع أن ينظر بعض الطلبة إلى ش

وبـالتـالي فـإنـه يختـار البديل الذي يتفل مع هذا الشـــكل ، على أنه هو النتيجة 

 حة .المنطقية الصحي

 ويقاس تأثير المناخ إجرائيا بالدرجة التي يحصل عليها الطالب على مسائل المناخ .

ـــة الحالية طلبة الجامعة طلبة المرحلة الجامعية ا  ـــد بهم في الدراس ـــيقص نة الس

هم طلبة الجامعة الذين أنهوا بنجاح ســتين ســاعة دراســية أو ، و الثالثة فما فوق

 أكز .

 يقصد بهم في الدراسة الحالية طلبة الصف الأول الثانوي . ا طلبة المرحلة الثانوية

ــة الطلبة ما إذا كانوا من  ــة الحالية طبيعة دراس ــد به في الدراس ــص ا يقص التخص

طلبة الفرع العلمي أو من طلبة الفرع الأدبي، فأما بالنسبة لطلبة المرحلة الثانوية 

ا بالنسبة صات ، وأمفيحدد التخصـص وفل تصـنيف وزارة التربية والتعليم للتخص

لطلبـة المرحلـة الجـامعيـة فيحـدد التخصـــص وفل تصـــنيف الجـامعة الأردنية 

 للتخصصات .
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 الدراسة ا  حدود

. اقتاـت عينة الدراسة على عدد من طلبة الجامعة الأردنية ، وعدد من طلبة  9

 4001 \ 4002عام الدرال في المدارس مديريتي تربية عمان الأولى وعمان الثانية 

 . م

. اقتاــ قياس المتغير التابع ، وهو القدرة على الاســتدلال المنطقي التصــنيفي ،  4

 على الاختبار الذي صممه الباحث لهذه الغاية.

 .في الدراسة. الوسائل الإحصائية المستخدمة 1
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 انيـــل الثـــالفص
 

 لة ــات ذات الصــري والدراســار النظــالإط
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 الفصل الثاني

 لإطار النظري والدراسات ذات الصلةا

 اعرضو  في مجال الاستدلال المنطقي ، لادب النظريعرضا هذا الفصل يتضـمن    

 .لدراسات ذات الصلة بموضوع البحثل

 أولا ا الإطار النظري ا

والاســـتدلال المنطقي  ،الاســـتدلال المنطقي موضـــوع يتناول الإطار النظري    

 النفس ، وبعض العوامل التي تنثر في القدرة على التصنيفي ، وصلة المنطل بعلم

 الاستدلال ، وأشهر نظريات الاستدلال المنطقي التصنيفي .

 الاستدلال المنطقي ا

اهتم العلماء قـديمـا وحديثا بدراســـة المنطل ، كما تنوعت الدراســـات التي     

ه ذتناولته بحســب تنوع الاهتمامات والاتجاهات والأهداف وةيرها ، وتطورت ه

الدراسات في مجالاتها المختلفة مع تقدم العلوم ، ولعل السبب وراء هذا الاهتمام 

يكمن في طبيعة علم المنطل الذي وصف ـ كما سبل ـ بأنه آلة العلوم كلها ، لأنه 

يبحــث في القوانين والشرـــوا التي تحكم التفكير الصـــحيح في مجــالات العلوم 

 لفكر.  المختلفة ، باف النظر عن موضوع هذا ا

  



www.manaraa.com

 34 

ــه أن المنطل هو مرآة الفكر ، وهــذا يعني أن المنطل يعكس و    ــاجي يرى بي

 & Moutier,Plagne-Cayeux , Melot 4005الخصـائص المتأصلة في الفكر  ) 

Houde,) .  

نها تجرد الصور من الموضوعات، إ يقول كينزا إن العلوم كلها صورية من حيث    

ــدجروإن المنطل هو أكز هــذه العلوم ت ــة )عب ــدا وتعميما وصـــوري  المعطيي

 . (1،ص.9124،وعبدالقادر

ويقســم المنطل الصــوري إلى ثلاثة أقســام رئيســة هي الحدود ) أو التصــورات ( 

ك فالتصورات تتعلل بإدراام أو التصـديقات ( والاستدلالات ، والقضـايا أو )الأحك

تي القضــايا الالمفاهيم ) أو الحدود ( ، والتصــديقات تتعلل بالأحكام على صــدق 

تعبر عن العلاقـة بين المفـاهيم  أو الحدود ، وحين نتوصـــل إلى الحكم بصـــدق 

 قضيتين فإننا نحتاج إلى الاستدلال للتوصل إلى قضية ثالثة ةير معروفة .

 ويقسم كينز العمليات العقلية إلى ثلاثة أقسام ا 

 أولا ا إدراك الأشياء المفردة، وهي وسيلتنا في معرفة التصورات.

ثـانيـا ا إدراك العلاقات بين حدين من تلك الحدود أو التصـــورات التي أتت إلى 

 ذهننا في القسم الأول.
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ثالثا ا تركيب اســتدلالاتنا من القضــايا التي توصلنا إليها من القسم الثاني ، والتي 

" اعتمدت بدورها على حدود القســـم الأول ، وهذا القســـم يقودنا إلى البرهان

 .(13،ص.9124،  وعبدالقادر ) عبد المعطي

دون إدراك الموضـــوعـات الفرديـة بوصـــفها أننـا  ( 30،ص. 2002يرى رويس )

يع تصـــور الفئات ، كما لا نســـتطيع دون الفئات موضـــوعات فريدة ، لا نســـتط

يل وينقسم التصد دون العلاقات لا نستطيع إدراك أي نظام .تعريف العلاقات ، و 

 إلى ا 

 ديل نظري أ ـ تصديل بديهي   ب ـ تص

فالبديهي من التصديقات ، يمثل القضايا والأحكام التي يصدق بها العقل بذاته و 

حتاج إلى أكز من مجرد تصور أجزاء الحكم ، فإذا تصور العقل تلك يةريزته ، ولا 

شـــياء الأجزاء ســـارع إلى التصـــديل بها ، مثل كون الكل أكبر من الجزء ، وأن الأ

أما النظري من التصــديقات فهو يمثل القضــايا  ، المســاوية لشيــء آخر متســاوية

عمال إ  أن يقيم الـدليـل عليها وإلىإلى والأحكـام التي يحتـاج العقـل لكي يقبلهـا 

 ( .902.،ص9124،،وعبدالقادرفكره فيها . )عبد المعطي
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وحين نتحـدث عن إدراك مـا يقع تحت الحواس بشـــكل مباشر كإدراك حرارة    

رئيات ، فإن هذا الإدراك يحصل بطريقة مباشرة وفطرية ، النار ، وكإدراك صور الم

وهـذا الإدراك ينطوي على حكم يجعلنـا متـأكدين من وجود ما تدركه حواســـنا 

بشـكل مباشر بدرجة لا تقبل الشــك ، ولا نحتاج إلى إثبات صــحة ما نتوصل إليه 

 مبهذه الطريقة التي تســتند إلى أساس فطري ، وكذلك الأمر حين نتوصل إلى حك

،  الكل أكبر من الجزءأن  عقلي يســـتند إلى قوانين العقل بشـــكل مباشر كالحكم

ــان الت ــتطاع الإنس ــاس الفطري لما اس ــل  أكدولولا هذا الأس من أية معلومة يحص

عليها ، ولما استطاع البرهنة على ءء أصلا . ولكن الأمر ليس كذلك حين نتحدث 

 إلى البرهنة على صحة ما نتوصل إليهعن الاسـتدلال ةير المباشر ، إذ إننا سنحتاج 

 استنادا إلى ما هو يقيني وبديهي أو فطري يفرض نفسه على العقل. 

 االاستدلال والمنطل 

ــتدلال أهم موضــوع يعالجه علم المنطل     ــال من يعد الاس ، وإن الغرض الأس

ــه  ــة في ــالا ســـليما لا شـــبه ــال من معلوم إلى مجهول انتق المنطل هو الانتق

( ولا يكون هذا الانتقال آمنا إلا إذا استند إلى  استدلال  911، ص. 4005) رشوان،

 صحيح .
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دمة فسيتم عرض مق الدراسة الحاليةولما كان الاستدلال التصنيفي هو موضوع    

عن هــذا النمط من الاســـتــدلال ، وبعض العوامــل التي تنثر في القــدرة على 

 الاستدلال.

 Categorical Logical Reasoning:  الاستدلال المنطقي التصنيفي 

ي ، الاستدلال المنطقي الاستنباط أحد أشكال الاسـتدلال المنطقي التصـنيفي يعد

فترض ات التي يلى نتيجة تعتمد على مجموعة من المقدمإوالذي يتطلب التوصل 

 تيجة المســتنتجةعندما تكون هذه المقدمات صــادقة فإن الن، و  صــادقةأن تكون 

 .Copeland&Radvansky,2004))منها ستكون صادقة

ويسـم  هذا الاسـتدلال تصـنيفيا كونه يتناول مسائل تصنيفية ، وتتفل المراجع  

ـــائل  التي اطلع عليها الباحث جميعها العربية ـــمية هذا النمط من المس على تس

  ()أو القياس الحمليبالمسائل القياسية الحملية 
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ين ونتيجة ، وكل من المقدمتوتتكون كل مســـألة منها من مقدمتين تصـــنيفيتين 

والنتيجة عبارة عن جملة خبرية تتألف من مبتدأ يســم  الموضوع ، وخبر يسم  

المحمول ) لهذا يسم  حمليا ( ، وحين ترد الجملة الخبرية في مسألة منطقية فإن 

علماء المنطل يسمونها قضية ، وتتضمن القضية الحملية حكما واضحا إما لإثبات 

 لمخبر عنه أو لنفيها عنه .صفة أو معلومة ل

   طيرهو حيوان له جناحان مثال ا  كل  

  النعامة طير،     إذن       النعامة حيوان له جناحان         

ـــم  الحد الذي تكرر في المقدمتين )    ـــط ،  حيوان له جناحانويس ( الحد الأوس

( لحد الأكبر( )اطير( )الحد الأصغر( ومحمولها ) النعامةويسم  موضوع النتيجة )

ــم  الم ــغر، وتس ــم  قدمة التي ورد فيها الحد الأص ــغرى( ، كما تس )المقدمة الص

 المقدمة التي ورد فيها الحد الأكبر )المقدمة الكبرى( . 

 القضية التصنيفية وأنواعها ا  

 ( أن  القضايا الحملية تقسم وفل أساسيين ا 21، ص 4005ذكر رشوان )   

 القضية تقسم إلى كلية وجزئية .  أ ـ أساس الكم ا وعليه فإن

  .ب ـ أساس الكيف ا وعليه فإن القضية تقسم إلى سالبة وموجبة
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وإذا وضـعنا هذين الأساسين معا ) الكم والكيف ( وصلنا إلى ما يسم  بالتقسيم 

 الرباعي للقضية الحملية فيكون التقسيم كالتالي ا

ها ويرمز ل،  ل التجار مستغلونأ ـــ الكلية الموجبة وصورتها ا كل أ هي ب،مثلا ك

   Aبالرمز 

ب ــــ الكلية السـالبة وصورتها ا كل ا ليس ب،أو لا أحد من أ هو ب،ويرمز لها  

 Eبالرمز  

 فاشلين .  امثل ا لا مجتهد فاشل ، أو كل المجتهدين ليسو  

ـــ . الجزئية الموجبة وصورتها ا بعض ا هي ب ، مثل ا بعض التجار مستغلون ،  جـ

 . Iبالرمز  ويرمز لها

ـــــ الجزئية الســالبة وصــورتها ا بعض ا ليس ب ، مثل ا بعض التجار ليســوا  د ـ

 .   Oمستغلين ، ويرمز لها بالرمز 

ل كتب المنطبعض أو لا أحد ، بعض ليس ( في ، وتســم  ) كل ، بعض ، كل ليس 

 .""Quantifiersبالأسوار 

امة لهذا النمط وبحسـب موضـع الحد الأوسط ) ب (  تتشكل أربعة أشكال ع   

 من المسائل ،
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( الهيئة أو الصورة التي بمقتضاها يوضع الحد الأوسط figureويقصـد بالشكل ) 

هذه الأشـــكال الصـــورة العامة لفي كل من المقدمة الكبرى والمقدمة الصـــغرى ، و 

 هي ا

 ب ج.  –ا ب أ   2ج ب ،      –ا أب   1ج ب ،    –ا ب أ  4ب ج    ،    –ا أ ب  9

ح  أن الشــكلين الأول والثاني متغايران ، لأن الحد الأوســط يقع في مواضــع ويلا 

ــط  ــابهان لأن الحد الأوس ــكلين الثالث والرابع متش مختلفة ، بينما نلاح  أن الش

  بالنسبة للمقدمتين . نفسه يقع في الموقع

 95ومن خلال الجمع بين هذه الأشكال وبين الصور الأربعة للقضايا تتكون لدينا 

نمطا من المسائل تسم   52لة ، وإذا راعينا عكس هذه القضــايا تكون لدينا مسـأ 

             .moods"  (Copeland, 2006, P.5)  "ضروبا

 عوامل تنثر في القدرة على الاستدلال ا

ـــتدلال ، والتي ترتبط  ـــيتم ذكر أهم العوامل التي قد تنثر في القدرة على الاس س

 هي ا هذه العوامل ة مباشرة ، و بموضوع الدراسة الحالية بطريق
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 العامل الأول ا تمثيل المعلومات .

يعد تمثيل المشـكلات بطريقة صـحيحة المدخل الصحيح لحلها ، وترتبط القدرة    

على حل المشكلات بالقدرة على تمثيلها تمثيلا صحيحا ، وقد أجريت عدة دراسات 

ــ ــكل خاص ، فقد توص ــائل المنطقية بش ــة نيوتتعلل بتمثيل المس ــتد لت دراس س

( إلى أن الخطـأ في تمثيل المقدمات يعد  Newstead &Griggs,1999وجرجس ) 

عاملا حاســما في القدرة على حل المســائل المنطقية ، كما توصــلت دراســة نيومان 

إلى أن الخطأ في تمثيل المشـــكلة   (Neuman& Weizman,2003 ) وويزمـان

لة ، لطات التي تنطوي عليها هذه المشكالمنطقية ينثر في القدرة على تحديد المغا

 & Roberts & Newsteadوأثبتــت دراســــة روبرتس ونيوســـتــد وجرجس ) 

Griggs , 2001  عاملا منثرا في القدرة على ( أن الخطـأ في تفســـير الحدود يعد

  الحل .

ن الخطأ في ترميز المعلومات يستتبع الخطأ في معالجتها ، وهذا ويرى الباحث أ    

ويكاد علماء المنطل  خطوات الحل ، ن أن يحصل في أكز من خطوة منالأمر يمك

كبر وأشهر أنواع الأخطاء التي يقترفها الأفراد ، أيتفقون على أن أخطاء القلب هي 

ــبب في معظم الأخطاء المنطقية التي تندي إلى التوصــل إلى تعميمات  والتي تتس

 ،  ةير صحيحة
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ترميز المقدمات . ولو تتبعنا أنواع الأخطاء كـل هـذه الأخطاء ترجع إلى الخطأ في 

بحســب تصــنيف علماء المنطل لها ) كأخطاء القلب والتعميم ( لوجدنا أنه يمكن 

رد كثير منها إلى أخطاء في التفسير ، الأمر الذي يعني أن الأخطاء الناتجة عن خطأ 

 في التمثيل لا تعكس القدرة على الاستدلال .

( أن التمثيلات ةير المناســبة تتســبب ةالبا في  144، ص.4003)أندرســونويرى    

فشــل الطلبة في حل المشكلات ، حت  ولو كانوا قد تعلموا المعلومات الصحيحة ، 

ــبب في وجود إحباطات للمعلمين ، ويرى أن الحل الناجح  وهذه الحقيقة قد تتس

ل حللمشـكلة يعتمد على تمثيل المشكلات بطريقة تمكن الطلبة من التوصل إلى ال

 بأسهل الطرق .

ــير الأدلة العلمية إلى أن تمثيلنا العقلي لا  ينبغي أن يتطابل بال ــورة مع    وتش

الطبيعة الحقيقية الواقعية للعالم الخارجي ، وبالطبع فإن تمثيل المعلومات يتصل 

 ، بيهات التي أثارت أجهزتنا الحسيةبالتن
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 تم تجريد المعلومات الداخلةوحت  هذه التنبيهات يتم تعديلها أيضــا ، وهكذا ي

ل في نس إلى الدماغ ــــ رةم أنها قد يصـيبها التشويه إلى حد ما ــــ ويتم تخزينها

  .(10ـ41، ص ص ا  9115الذاكرة الخاص بكل فرد )سولسو ، 

( إلى أنـه بـالرةم من تقديم  (McGuinness,1986وقـد أشـــار مـاكجوينس    

عزى ا يوهذويات صعوبة مختلفة ، مشكلات موحدة لافراد فإنهم يدركونها بمست

 912في المقام الأول إلى اختلاف تمثيلاتهم العقلية لهذه المشكلات ، ويرى جلاسر)

(Glaser, ــا إلى الفشــل في بناء ــاس ــتدلال يعزى أس ــل في أداء مهام الاس أن الفش

بطة جميع المعلومات المرتتمثيلات عقلية مناســبة ، وعدم اســتخدام المفحوصــين ل

 .  بالمهمة

وهذا يقود إلى التساؤل عن العامل الحاسم الذي يجعل تمثيل الأفراد للمشكلة    

الواحـدة مختلفـا . لعـل اختلاف خبرات الأفراد ، أو لنقل اختلاف بناهم المعرفية 

 هو المسنول عن اختلاف تمثيلاتهم .

ويلاح  أن الإدراك أســاس لتمثيل المعلومات ، والإدراك عملية نفســية ينظم بها 

لهم الحواس عن البيئة ، يقول عبده و الإنســان ويفنــون الأدلة التي جمعتها بن

ا " إن النـاس بعد أن ينظموا المعلومات التي يحصـــلون عليها  (994، ص.9112)

عـة التي يســـتطيعونها ، فإنهم يســـتمرون في إعادة  ـ عن طريل الحواس بـالنـ

 فر لهم ". اتفسيرها في ضوء أية معلومات جديدة تتو 
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ات العوامل النفسية ، والخبر  تأثيرا من خلال ما سبل نستطيع أن نتصور مدى إنن

ستقبله نها عملية فهم وإدراك لما تا إ السابقة في عملية التمثيل التي يمكننا القول 

 تدرك إذالحواس من منبهات ، وهذا الفهم يســتند إلى أســاســين ا أساس فطري ، 

 ، كإدراك فرقجميعهم  اد الأســـوياءدة من قبل الأفر بعض المثيرات بطريقـة واح

الطول ، والحرارة ، والبرودة ، وهـذا ينطبل ةالبا على المثيرات المادية الحســـية ، 

ــتند إليه الفهم فهو البنية المعرفية للفرد والتي ذكر  ــاس الثاني الذي يس وأما الأس

عن أنها " تمثل خلاصــة خبرات الفرد الناتجة (   939، ص. 4002 )        العتوم

تفـاعلـه مع العوامـل البيئيـة والوراثيـة والبيولوجيـة ) الـدماغ ( ومن خلال نموه 

وتكيفـه في مراحـل عمره المختلفـة ، بحســـب رأي بيـاجيـه الـذي يرى أن البنية 

المعرفيـة تنمو بشـــكـل هرمي تراكمي مما يســـمح للفرد بـالانتقال إلى المراحل 

 النمائية الأكز تطورا ".

ة معرفيـة فريدة ، وما يهم الباحثين هو دراســـة العوامل ويملـك كـل فرد بنيـ    

ـــتركة التي تنطوي عليها البن  المعرفية المختلفة ، والتي تنثر في تمثيل  العامة المش

المعلومات ، وتنثر بالتالي في تمثيل المشـكلات التي يرى علماء الجشطلت أن حلها 

 هو عبارة عن إعادة تنظيم لعناصر المجال الإدراكي. 

( على أن بعض التمثيلات العقليــة تنتج Horn,1976.p.465د أكــد هورن ) وقــ

يشير بذلك إلى الدراسات التي عزت معظم الأخطاء  ، ولعلهأداء أفضل من الأخرى

     إلى الخطأ في تفسير المقدمات والتي من أشهرها أخطاء القلب .
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 العامل الثاني . النمو المعرفي ا

عام على شيئين ا الزيادة والتغير ، وفي عملية النمو  تشتمل عملية النمو بشكل    

ة الفرد في لتحســين قدر ، تتكامل التغيرات البيولوجية مع التغيرات الســيكولوجية 

 ( .34، ص.4004السيطرة على بيئته  )عدس وتوق ، 

نمو المفاهيم المنطقية ونمو التفكير المنطقي هي  عنوتعـد دراســـات بيـاجيـه    

ل نمائية حن له قدم السبل في دراسة النمو المعرفي وتطوره عبر مراالأشهر ، فقد كا

 ويرى بياجيه أن الخطأ الذي ارتكبه الفلاسفة في موضوعترتبط بالنضج والتعلم ، 

المعرفـة والـذي جعل آراءهم فيها تبق  عقيمة ةير منتجة وةير مواكبة للتطور ، 

و املة وليس كعملية تطور ونمهو أنهم كانوا ينظرون إلى المعرفة كواقعة نهائية ك

، فالمعرفة الإنسانية ـ بحسب رأيه ـ ليست نهائية بل تنمو وتتطور باستمرار ، كما 

ـــية يمكن بل  نبغي ييرى أن العمليات العقلية المنطقية والمفاهيم والمعاني الرياض

 .(9112) الجابري، أن تفن تفسيرا سيكولوجيا

وكأنه ألبوم للصـــور يصـــور المشـــاهد وعـادة مـا كان ينظر إلى عقل الطفل    

واللقطـات الفوتوةرافية المتراكمة ، وعندما يتعرض الطفل إلى خبرات جديدة فإن 

لبوم الطفل ، ووفقا لهذه الوجهة فإن وجهة الاختلاف أ صــورا جديدة تضــاف إلى 

الأسال بين عقول الأطفال والراشدين يكمن في عدد المفردات المخزنة فيها، ولكن 

 البنائي يرفض هذه الفكرة ،  المنظور
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إذ يفترض أن الناس يسـتعملون خيالهم لفهم مغزى الخبرات التي يتعرضون لها ، 

ولكي يفهم العالم عملية التفكير فإن عليه أن يكتشـــف ما يســـتمده الأفراد من 

خبراتهم وما يضيفونه إليها ، أي ما يقومون ببنائه ، وقد لاح  بياجيه أن الصغار 

ـــو  ـــنال يقعون بص رة ثابتة في طرز معينة من الأخطاء في اختبار الذكاء ، وبعد س

الأطفال بطريقة تكشف عن مسار تفكيرهم ، اكتشف أنهم لم يفكروا بدرجة أقل 

من الراشدين فحسب ، بل وبشكل مختلف أيضا ، وقد توصل بياجيه إلى أنه كلما 

إلى  عدد من المراحل نما الأطفال تطورت قدراتهم على التفسير أو البناء من خلال

ــ ــم ال ــه ــدرات ــنأن تصـــــل ق ـــــدي ــراش ــدرات ال ــوى ق ــة إلى مســـــت ــي ــل ــق           ع

 .(124،ص.9120) دافيدوف،

 ويمر النمو المعرفي للطفل ـ بحسب رأي بياجيه ـ عبر أربع مراحل رئيسة هي ا   

 (Sensorimotor Stage ). المرحلة الحسية الحركية  9

 تقريبا ، وفيها يدرك الأطفال ما يحيط بهم تبـدأ من الميلاد وحت  نهـايـة العامين

) النظر واللمس والتذوق والشـــم ( ومن خصـــائص هذه    الحواس عن طريل

المرحلـة أن الطفـل يطور القدرة على الترزر الحس حركي ، ويدرك ثبات الأشـــياء 

وبقاءها ، حت  ولو اختفت عن نا ريه ، ويكرر الحركة أو الفعل لاكتشــاف ءء 

هــدف معين ) الريمــاوي ، يطور الســـلوك القصــــدي للوصـــول إلى أو فهمــه ، و

 .(25،ص.9112
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 ( Preoperational Stage). مرحلة ما قبل العمليات 4

سماء مثل مرحلة ما قبل أسنوات( يطلل بياجيه على هذه المرحلة عدة  3-1)من 

لعالم ا المفاهيم ، ومرحلة التفكير التصوري ، وفي هذه المرحلة يبدأ الطفل في تمثيل

) صـــور، كلمات ، لعب إيهامي ( ، وأهم ما    عقليا عن طريل اســـتعمال الرموز

 ، ويعتقد علماء النفسل يتمثل الأفعال إلى أفكاريميز هـذه المرحلـة هو أن الطفـ

أن الأطفال يتعلمون التفكير بمنطقية أكز كلما سيطروا على اللغة ، وأن استخدام 

الكبار لها ، فقد يستخدم كلمة كلب لكل ما الطفل للرموز يختلف عن اسـتعمال 

له أربعة أرجل ، لذا ســـم  بياجيه هذه المرحلة بمرحلة ما قبل المفاهيم للدلالة 

 )الجامعة العربية المفتوحة ، الأطفال تختلف عن مفاهيم الكبار ن مفـاهيمأ على 

 ( .444، ص.4002

 فعل إلى اســـتخداموفي هذه المرحلة ينتقل ســـلوك الطفل من الاعتماد على ال   

تمثيلات عقليـة لهـذه الأفعـال ، أو ما يطلل عليه التفكير ، بما يمكن الطفل أحيانا 

من حل مشـــكلة عقليا دون اللجوء إلى أفعال  اهرة ، كما يمكن التمثيل الطفل 

ــتخدام اللغة التي تتأل ــياء وأحداثمن اس ــو ،  ف من رموز ترمز إلى أش ــولس ) س

ا يحـل أطفال هذه المرحلة المشـــكلات من خلال (  ، وةـالبـا مـ 429، ص.9115

 معالجتهم لاشياء المحسوسة ،
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ولكنهم يجدون صــعوبة كبيرة في حل الصــور الأكز تجريدا للمشــكلات نفســها ،  

فمثلا قد يحدد طفل هذه المرحلة الصندوق الأكبر من بين ثلاثة صناديل بسهولة 

ة ثللمجردة لهذه المشكلة والمتممعالجة الصورة انفسه ، ويندر أن يستطيع الطفل 

، ب أكبر من ج ، فأي الثلاثة هو الأكبر ؟ ويصـــبح من ب أكبرفيما يلي ا لو كان أ 

الأطفال قادرين على التفكير في البيئة ، وذلك بمعالجة الرموز التي تمثل ما يحيط 

بهم ، وتتضـــمن هذه المرحلة تكوين مفاهيم بســـيطة ، والاشـــتراك في اللعب 

الخيال كاســتخدام العصــا كســيف ، وعمل صــور تمثل الواقع ، ويعد باســتخدام 

التصـــنيف أحد الطرز التي يبدأ الطفل في فهمها ، ولكن تركيز الطفل يتجه حول 

 ـاهرة واحدة كاللون أو الحجم ، ويتصـــف تفكير أطفال هذه المرحلة بالتمركز 

ويجــدون حول الــذات ، لأنهم ينزعون إلى فهم العــالم من منظورهم الخــاص ، 

 .(121، ص.9121)دافيدوف،بة في وضع أنفسهم موضع ارخرين صعو

ـــية 1  99 – 2) من ( Concrte Operations Stage ). مرحلة العمليات الحس

 سنة تقريبا (
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ينبثل التفكير وفقـا لبيـاجيـه من التذويت التدريجي لافعال ، وعلى ذلك فإن    

ن ع معطيات البيئة ، لا يظهر حت  ســالتفكير الحقيقي ، بمعن  التعامل العقلي م

صبح الأفعال مذوتة بصورة كاملة السـادسـة أو السابعة من عمر الطفل ،عندما ت

في هــذه المرحلــة تنمو لــدى الأطفــال القــدرة على ف (444،ص.4002)الأشـــول ،

ـــياءاســـتخدام المنطل ، وتزداد ب يهم ، وتنمو لدالتالي قدرتهم على تصـــنيف الأش

 ، وبين الصـــفات المنقتة والدائمة ، إذ يدركبين المظهر والواقع على التمييز القدرة

طفـل هذه المرحلة مثلا أن كمية الســـائل لم تتغير حين يصـــب في وعاء أطول ، 

الجــة المنطقيــة لافكــار المجردة ويبق  طفــل هــذه المرحلــة ةير قــادر على المعــ

 .(114، ص.9121)دافيدوف ، 

 (Formal Operations Stage)صورية ( مرحلة العمليات الشكلية ) أو ال.  2

يعاني الطفل في مرحلة العمليات الحسـية السـابقة من قصور ، ويظهر ذلك من    

خلال التعامل مع نســل واحد في كل مرة كالحجم أو العدد أو المسافة أو الوزن ، 

ويتقـدم في مرحلة العمليات الصـــورية نحو مزيد من القدرة على إجراء التكامل 

بين الأنسـاق العيانية التي كانت منعزلة بالنســبة له فيما سبل ، فمثلا  والتنسـيل

إذا وضـــع ثقلان على ذراع يرتكز على نقطة فإن الطفل يســـتطيع إعادة التوازن 

 إبعاد الوزن الزائد على أحد الجانبين ب
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ــتطيع أن يفهم أثر تحريك الأوزان إلى  ــافة وزن إلى الجانب ارخر ، كما يس أو بإض

مختلفة من نقطة الارتكاز ، ولكن الطفل في مرحلة العمليات الحسية لا  مسـافات

يدرك كيف تترابط هاتان المنظومتان من العمليات ، فهو لا يدرك مثلا أن إضـــافة 

وزن إلى أحد الجانبين قد يعوض بتحريك الأوزان على الجانب ارخر لمســـافة ابعد 

ج هاتين المنظومتين في منظومة من نقطـة الارتكـاز ، إنه بإيجاز لا يســـتطيع إدما 

واحدة من رتبة أعلى . وإن إحدى النتائج الرئيســـة لهذا الإدماج هي أن المراهل 

ــمنة  ــار منظومات من العمليات ليســت متض ــتحض  فييمكنه في بعض الحالات اس

ن لـدى الطفل في هذه المرحلة مجموعة ونظرا لأ الموقف العيـاني المـاثـل أمـامـه . 

فإنه لا يعتمد على الواقع المباشر للتعامل مع المشكلات ، ت مندمجة من المنظوما

قة أكز أن يفكر في المسائل بطري تقيدا بالسياق السائد ، وبإمكانه ، إنه يصبح أقل

وإن التفكير الافتراضي هو الســمة التي يتســم بها . منهجية وأكز شــمولا وتجريدا 

ضــة تقديم أبعاد جديدة مفتر تفكير المراهقين والتي تنبع أســاســا من القدرة على 

لواقع عياني ، وهذا الميل نحو التفكير الافتراضي مرتبط ارتباطا وثيقا بالميل المتنامي 

 .(422،ص 9115)سولسو،ير على مستوى ةاية في التجريد نحو التفك

ـــكلي     ـــوري( وجوهر التفكير الش عند بياجيه هو إمكانية قلب العلاقة بين )الص

 بين الواقع والممكن ، الممكن والواقع ، أو
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ة للتوجه نحو المشكلات وليس ذلك بالأمر اليسـير ، إذ يشـكل ذلك إعادة أســاسي 

 وهذا ما يعبر عنه علماء النفس بالمعكوسية . (400ص.،9114) الزيات ، المعرفية

ولعـل أقوى المنتقـدين لوجهـة نظر بيـاجيـه هم أصـــحـاب نظرية معالجة    

أن التطور لا يرد إلى نمط بعينه من التفكير ، وإنما المعلومـات ، فقـد ذهبوا إلى 

ــكلات ،  ــتراتيجيات حل المش ــن في الذاكرة والانتباه والمعرفة واس يرد إلى التحس

 مســـتمر طالما حدث مثل هذا التحســـنوعليـه فإن التفكير يتطور بشـــكل 

                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                 .(291،ص. 9112) الريماوي،

وقد وضع برونر بديلا لنظرية بياجيه يتضمن ثلاث مراحل تختلف فيما بينها   

من حيـث نوع العمليات التي يســـتخدمها الأطفال في تكوين تمثيلات للعالم ، 

ووصـــف برونر أنواع التفكير التي ترافل هـذه المراحل بالأنماا وهي ا النمط 

 العملي ، والنمط التصوري ) التخيلي ( ،
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وإذا دققـت النظر في هــذه المراحـل تجـدهـا توازي مراحــل  مزي .والنمط الر  

حد الفروق الرئيســـة بينهما يكمن في دور أ التطور التي اقترحها بياجيه ، ولكن 

اللغـة في تطور التفكير ، إذ يرى بيـاجيه أن اللغة والفكر أمران مرتبطان جدا ، 

ل من المنط ن تفكير الطفــل يعتمــد على نظــامأ ولكنهما نطــاقــان مختلفــان ، و 

الـداخلي الــذي يتطور كلما نظم الطفـل خبراتــه اليوميــة ، وتكيف معهــا ، كما 

على و  الصــغير تعتمد على الصــور الباية يعتقد بياجيه أن الرموز عند الطفل

غة ن قواعد اللأ أمـا برونر فيعتقد أن الفكر ما هو إلا لغة داخلية ، و  التقليـد ،

يمكن أن تســـتخدم في تفســـير إتقان  النحويـة وليس قواعد المنطل هي التي

الأطفـال للمهـارات المعرفيـة المختلفـة كظاهرة الاحتفاو وةيرها ، كما يرى أن 

اللغـة هي أكز مظاهر التطور المعرفي فعالية ، وحين أعاد برونر تجربة بياجيه 

ة دون أن يروا كمي، بطريقة يستطيع معها الأطفال رؤية رؤوس القوارير فقط 

ــت ــائل ، اس ــحيحة علماالس معظم أن  طاع معظم الأطفال أن يعطوا إجابات ص

أن  ويفنــ برونر ذلك ، ةير صــحيحةالأطفال في تجارب بياجيه أجابوا إجابات 

ــب في القوارير يركزون اهتمامهم  ــائل وهو يص ــاهدون الس الأطفال الذين يش

 على وجود المثير الباي ) صب السائل (
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يشــاهدوا الســائل وهو ينزل التمثيل الرمزي بينما يســتخدم الأطفال الذين لم  

ـــان، ثر التفكير المادي الباـــي الذي يحررهم من أ  -155،ص ص. 9112)حس

130) . 

 النمط العملي إلى النمطويعتقــد برونر أن الطفــل يتقــدم في تفكيره من    

إلى النمط الرمزي من التفكير والتمثيل ، وأن التفكير الرمزي يتطور  التصـــوري

خذ الكلمات تحل تدريجيا محل الاشياء التي تمثلها ، والتي أ للغة ، فتمع تطور ا

ــاا الأولى ،  ــد لا تكون موجودة ، ولكن هــذا التطور لا يعني زوال الأنم ق

فالراشـدون يسـتمرون في تطوير تمثيلات حركية )عملية( في مهارات كالسباحة 

ــ ــتخدام تمثيلات تصــورية ) ص ية ور ذهنوالطباعة ، كما أنهم يســتمرون في اس

لاشـــياء والحوادث( إلى جانب اســـتخدامهم المتزايد لانظمة الرمزية ، حت  

 (.441،ص.4002)علاونه، يصبح التفكير الرمزي هو النمط السائد .

ويرى برونر أن تعلم فكرة بقاء الشيـــء أو المحافظة على الكم يعني تعلم      

رى بياجيه الطفل ، في حين ي تجاهل التفاصيل ةير ال ورية في المثير الماثل أمام

، 4009ات المضللة ، وليس تجاهلها ) الطواب ، أنها تعني القدرة على فهم المثير 

 .(499ص.
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ويفترض برونر أن العـامـل الرئيس الذي يقف وراء اختلاف تمثيلات الأطفال    

للخبرات التي يواجهونها هو العوامل البيئية التي تجعل بعض الأطفال يطورون 

لات عمليـة وحركيـة ، في حين يقف بعضـــهم عند حد التمثيلات الأيقونية تمثي

) التصورية ( والتي تحول دون وصول الأطفال إلى حد التمثيلات الرمزية ، كما 

يرى أننـا إذا أردنـا تحـديـد مســـتوى خبرات الطفـل المعرفية فإننا نقوم عادة 

 .(401ص.،4003) قطامي ،  وتصنيف مستوى تمثيلاته المعرفيةبدراسة 

وحت  عندما يصـل الشـباب الصـغار إلى التطور الكامل من الناحية العصبية       

الذي يمكنهم من الوصــول إلى مرحلة الاســتدلال الصــوري إلا أنهم ربما لا يصلون 

المستوى من التفكير ما لم يتم تشجيعهم من الناحيتين الثقافية والتربوية  اإلى هذ

لــذين يتم توجيههم نحو التفكير العقلاني يمكن أن ، وفي المقــابــل فــإن الأطفــال ا

يصـــلوا إلى مرحلة العمليات الصـــورية في وقت أسرع مما لو تركوا يكتشـــفون 

العمليات ال ـورية على عاتقهم دون تدخل من ارخرين ، وتشــير الدراسات إلى 

أن ثلث الراشـدين في الولايات المتحدة لا يصـلون إلى مرحلة العمليات الصورية ، 

وترى دراســات أخرى أن حوالي نصــف المراهقين يفشــلون في التعامل مع مهمات 

ـــوري الاحتفاو بالحجم التي تعد من الم و جادو ، )أبقاييس لعمليات التفكير الص

    .(211، ص.  4002
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ــد     ــد وج ــاو وق ــي ــف ــان ــس )ج ــت ــي ــوف ــارك ــان وم ــرن  Janveau-Brennanب

&Markovits,1999 الفردي والتطوري في أداء ( بعض الأدلــة على أن الاختلاف

ـــترجاع  طـية قد يعزى إلى الفاعلية التي يمكن بها اس ـــائل الشرــ الأطفال على المس

 المعلومات من ذاكرة المدى الطويل . 

ــة فنيت وماركوفتس       ــب نتائج دراس ــاهدة بحس وإن الزيادات التطورية المش

(Venet&Markovits, 2001على المســائل المادية قد ت ) فنــ بعوامل ( )وةيرها

لدى الأفراد ، أي أنها زيادة  knowledge baseمنها التحسن في القاعدة المعرفية 

فـــاعـــلـــيـــة عـــمـــلـــيـــات الاســــــترجـــاع ، وحســــــب بـــارولـــيـــت في 

( فإن التحســـن يعزى إلى الزيادة في ســـعة Barouillet&Lecas,1999وليكاس)

 الذاكرة العاملة.
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ظر جديدة يتم اختبارها عبر وكلما تقدمت الأبحاث والدراســات نجد وجهات ن   

دراسـات متنوعة التصـميم ومختلفة الأهداف ، فمثلا نجد دراسات حديثة نسبيا 

مقارنة بدراســات بياجيه تعزو التحســن الملحوو في تفكير الأطفال إلى تحســن في 

ــد اقترح دمبســـتر  ــة ، فق ـــــابق ــة الس ــدرة عــلى كــف الــتــحــيــز للمعرف الــق

 (Dempster,1999أن التطورات النما ) ئيــة في الأداء على مهمات بيــاجيــه قــد

وهذا ي ، يز ( أكز منها بالتطور المنطقترتبط بتغيرات في فاعلية الكف ) كف التح

يقودنا إلى الحديث عن عامل آخر من العوامل التي تنثر في القدرة على الاستدلال 

 وهو التحيز.

  perceived truth valueالعامل الثالثا القيمة المدركة للحقيقة ) التحيز ( ا

ن ة محددة مينطوي الاســـتدلال المنطقي التصـــنيفي على التوصـــل إلى نتيج   

، وكل واحدة من المقدمتين والنتيجة هي جملة خبرية مقدمتين نفترض صـــدقهما

يمكن أن تكون صادقة أو ةير صادقة ، ولا تعد النتيجة صحيحة منطقيا ما لم تكن 

مدى اتفاقها مع معارف الأفراد ، وتظهر لازمة عن هذه المقدمات بغض النظر عن 

الدراســات أن الأفراد لا يتعاملون مع هذه المســائل بطريقة صــورية أو تجريدية 

 توصلوا إلى استدلالات صحيحة ،يل
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ولكنهم بدلا من ذلك يتأثرون بالمضمون الدلالي لهذه المسائل ، وبالقيمة المدركة  

ات أم في النتيجة ، فيميلون إلى قبول للحقـائل المقدمة ، ســـواء أكانت في المقدم

النتـائج التي تتفل مع معتقـداتهم ، ولو كـانـت ةير صـــحيحة منطقيا ،  ورفض 

ولو كانت صحيحة ، وهذه الظاهرة تسم   تتفل مع معتقداتهم ،لا النتائج التي 

 بالتحيز .

عمليـات التفكير قـد تكون لها متطلبات أن  إن دراســـات تحيز المعتقـد تقترح   

ــة مختلفــة وهــذا يعتمــد على وجود أو عــدم وجود صراع مع المعتقــد مع رفي

 (stanovich&West,2000)  ذكر نيوســـتد وزملاؤهوNewstead,etal.,1992)  )

 أن الدراسات الحديثة أسست لثلاث  واهر هي ا 

 أولا ا أن الأفراد يقبلون النتائج الصحيحة أكز من ةير الصحيحة .

 قة أكز من ةير الصادقة .ثانيا ا أنهم يقبلون الصاد

 المقدماتتتفل مع إذا كانت في النتيجة  believabilityالمصــداقية  تأثيرثالثا ا أن 

ما لا عند ، ولكن)لازمة( صــحيحةالنتيجة كون تمنه عندما يكون أكز ،  )محتملة(

بين أن  فرق فلا يوجد( ن تكون صــحيحةأ لا يحتمل ) تتفل النتيجة مع المقدمات

 .  جة صادقة أو ةير صادقةتكون النتي
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وينبغي أن لا نندهش من أن الحكم بالصــدق على قضــايا تدور حول ءء ما    

نعرفه ربما يكون انعكاســـا لمضـــمون المعلومات المخزونة في الذاكرة طويلة المدى 

  .(549، ص 9115)سولسو ،

ثل تم وقد اقترح عدد من الباحثين أن تحيز المعتقد قد يكون قويا بوضـــوح عندما

  المعتقـدات قنـاعـات الفرد الأســـاســـيـة كما هو الحـال في المعتقدات الدينية

( Felsner,2004) ،ت وهــذا يعني أن نتوقع أن يختلف أداء الأفراد على المهما

على مهمات تتضـــمن معتقدات  ن أدائهمع التي تتضـــمن مثل هذه المعتقدات

  أخرى .

ية معينة ، بل قد تظهر لدى ويبـدو أن  ـاهرة التحيز لا تقتاـــ على فئـة عمر

 وجيروتو ولجرنزي لايتقد وجد بـدرجات متفاوتة ، و  جميعهـا الفئـات العمريـة

(Light,Girotto&Legrenzi,1990)  حســاســون تجاه وجهة أيضــا الأطفال أن

قدرة الأطفال على الاســـتدلال تتأثر في أكز من دراســـة أن  نظرهم ، وقـد وجد

 ( .،4005Moutier,etal)ا موتير وزملائه منهـا دراســـات كـل من، بمعتقـداتهم 

  . (Moutier, 2000)وموتير

  



www.manaraa.com

 59 

 أن تحيز المعتقد نابع من ميل لاشــعوري لدى الأفراد لقبولبعض العلماء  ويرى  

إمعان النظر بشـــكل جدي في مثل هذه  دون،  النتائج التي تتفل مع معتقداتهم

 Felsner, 2004). )سائل الم

تحيز المعتقــد يزيــد  تــأثيرأن  Roberts & Love,1998)لف) روبرتس و ويرى 

 أثيرتللمقدمات ، ولكن التجارب أ هرت وجود  ةير صـــحيحنتيجة ميل إلى قلب 

   . تحيز المعتقد في حال عدم وجود القلب

 ذإ للتفاعل بين الصـــحة المنطقية والصـــدق ،  تأثيركما أن هناك أدلة على وجود 

ةير  لحقيقة في النتيجة ، عندما تكون المسائليبدو أن الأفراد يتأثرون أكز بقيمة ا

 في كما جاءصـحيحة ) أو ةير منتجة ( مقارنة بالمســائل الصحيحة ) أو المنتجة ( ، 

 ;Stollstroff,2005 ادراســـــــــــــات كــــــــــل مــــــــــن

Jeremy,Quayle,Linden&Ball,2000;Nicola,etal.,2004  ) . 

ــائل المنطقية تم   عـة في حل المس  الحيل إلى أن تزيد في وقد وجد أن الدقة والنـ

عـة أقل إذا كانت  facilitory trialاتفاق المنطل مع المعتقد  وتكون الدقة والنـ

وجود صراع بين  حال( وأما في belief neutral-no conflictالمســـائل محايدة )

 & Gilinsky  أقـل دقـة ، وأقل سرعةالمنطل والمعتقـد فـإن أداء الأفراد يكون 

Judd, 1994)). 
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   Belief-content conflict المضمون والمعتقد ا صراع

ــا   ــادروج ــا وم ــاري ــام ــت ـــــان ــو وس ــن ــي ـــــب ـــــة إس ــج دراس ــائ ــت ــرت ن ــه  أ 

Espino,Santamaria&Garcia-Madruga,2000 )  )يتأثر التفكير الإنساني  أن

 . بالبنية اللغوية وبالمضمون الدلالي للمشكلات المنطقية المطروحة

ركزت على صحة  معظم الدراساتأن ( ا  (Stollstorff, 2005 ستولستروف يرى  

اـع يحدث قبل التوصـــل إلى  وأنالنتيجة وصـــدقها فقط ،  ـ هناك نوعا من الاـ

من خلال مضـــمون المقـدمـات والنتيجـة ، وهو ما قد نســـميه صراع ، النتيجـة 

( فالمقدمة التي تشـــتمل على belief-content conflictالمضـــمون والمعتقـد )

ـــادقة تخل اـع لا يرتبط بالمنطل معلومات ةير ص ل صراعا لدى الفرد ، وهذا الاــ

بشـــكــل مبــاشر ، إنــه من المحتمــل أن ينثر في قــدرة الفرد على التفكير المنطقي 

يفترض  ذإ بطريقـة ةير مبـاشرة ، فقد ينثر في بناء التمثيلات العقلية للمقدمات ، 

 صــادقة ، فهلأن نتعامل مع المقدمات  على أنها صــادقة ، ولو كنا نعرف أنها ةير 

 أثناء حل المسائل ؟ فإذا كانت subsendيستطيع الفرد أن يغيب معتقداته جزئيا 

، أما إذا كانت إحدى المقدمات أو  trivialالنتيجة والمقدمات صادقة فالأمر يسير 

 النتيجة ةير صادقة فلا بد أن يحدث صراع مع معتقداتنا .
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 truthقلية( لا تهتم بقيمة الحقيقة إن أعظم النظريات )مثل نظرية النماذج الع

value  للمقـدمات ةير الصـــادقة في المنطل ، وقد  تـأثيرفي المقـدمـات ، ولا بـأي

ــــات أن لصــــدق المقــدمــات  ا في القــدرة المنطقيــة تــأثير أ هرت بعض الــدراس

( Markovits and Potvin,2001) . 

ســـتدلال من وقد وجد في دراســـات نمائية أن الأطفال عرضـــة أكز لأخطاء الا  

سنة أستطاع  92ــــ 94الراشـدين عندما تكون المقدمة الكبرى كاذبة ، فحت  سن 

 ة كاذبالأطفـال أن يحلوا المســـائـل بصـــعوبـة عنـدمـا كـانـت المقدمة الكبرى 

Markovits&vachon,1990)) . 

 نظريات حاولت تفسير  اهرة التحيز ا

إلى ما ا التحيز مدخلا هايعد فهم العمليات العقلية والنفسية التي ينطوي عليه   

 فهم طبيعــة المتطلبــات المعرفيــة التي يتطلبهــا حــل المســــائــل التي تنطوي على

 معلومات تتناقض مع معرفة الأفراد عن العالم .
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وقد حاول عدد من العلماء تقديم وصـف لما يقوم به المفحوصون أثناء حل هذه 

تي الأداء على المهمات الالمسائل ، وتقديم تفسيرات للعوامل المسنولة عن ضعف 

يتعـارض فيهـا المنطل مع المعتقد ، فبعض العلماء يرى أن الطلبة يســـيئون فهم 

معن  اللزوم المنطقي ) نظرية اللزوم المســاء تفســيره ( ، ويرى آخرون أن عملية 

بحيــث يتم تجــاهــل المعلومــات ، التفحص الانتقــائي هي المســـنولــة عن التحيز 

كيز على معلومــات لا ترتبط بــالمهمــة ) نظريــة التفحص والتر ، المرتبطــة بــالمهمــة 

الانتقـائي ( ، بينما ترى نظريـة النماذج العقلية أنه حين تتعارض النتيجة المحتملة 

مع معـارف الفرد فـإنـه يلجـأ إلى البحـث عن نمـاذج عقليـة بـديلة تدحض هذه 

ر الذي مالنتيجـة ، ولا يفعـل ذلـك حين تتفل النتيجـة المحتملـة مع معـارفه ، الأ 

يجعل التوصــل إلى الحل في حال تعارض النتيجة مع المعتقد أصــعب ، بينما ترى 

هنالك نظامين أحدهما كشفي يعمل بصورة آلية سهلة أن  نظرية المعالجة الثنائية

ةـ ويقدم إجابات سريعة ــتخدم عندما يقدم  ومختاـ ، والثاني منطقي تحليلي يس

ـــف حلا لا يتفل مع معارف الفرد ـــات أن  نظام الكش ، وأخيرا تنكد بعض الدراس

ســـلوكات ، )      وعجز المفحوصـــين عن كف المثيرات، التـداخـل بين المثيرات 

 معلومات ، عمليات أو استراتيجيات (
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التي لا ترتبط بالمهمة هو المســـنول عن ضـــعف الأداء ، بل يرى أصـــحاب هذا  

ة ، وتاليا لمعرفة الســابقالاتجاه أن النمو المعرفي مرتبط بالقدرة على كف التحيز ل

 توضيح لأشهر التفسيرات لظاهرة التحيز ا

 The selective scrutiny modelأولا . تفسير نموذج التفحص الانتقائي ا 

يشبه هذا التفسير تفسير نظرية النماذج ، في أن الأفراد يقومون بتحليل منطقي    

 ات النتائج الصــادقة ،أكز للمســائل ذات النتائج ةير الصــادقة منهم للمســائل ذ

( لقبول response biasلدى الأفراد تحيز اســـتجابة )أن  ويـدعي هـذا النموذج

ــحتها المنطقية ، لذا فإنهم عندما  ــادقة بغض النظر عن ص النتائج عندما تكون ص

يواجهون مسـائل ذات نتائج صـادقة وةير صحيحة ،  فإنهم يستجيبون خطأ بأنها 

 .(Stollstorff, 2005)صحيحة 

عتقدات الأفراد ـــ هو الذي ويقترح هذا النموذج أن صدق النتيجة ـــ بحسب م   

ما إذا كان المشـــاركون ســـيبحثون عن اللزوم المنطقي ، فإذا كانت النتيجة يقرر 

صــادقة فإنها تقبل دون أية محاولة لإجراء تقييم منطقي لها ، ولكن هذا التقييم 

جة مع معارف الفرد ، ومن هنا فإن المنطقي إنما يحصل فقط عندما تتعارض النتي

الصـــادقة  منه في قبول النتائج ا في قبول النتائج ةير الصـــادقة أكزتأثير للمنطل 

(Jeremy,Quale,&Ball, 2000) 
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ح هذا النموذج الطريقة التي يتم بها حل المســـائل الصـــحيحة وةير ويشرــ ـ   

ة فإن لنتيجة صادقالصـحيحة ، لكن بطريقة تختلف عن طريقة ليرد ، فإذا كانت ا

الفرد يقبلها بغض النظر عن صــحتها ، أما جونســون ليرد فيرى أنها حين تكون ةير 

صــحيحة فإن الفرد يختبر تطابقها مع النموذج ، وبما أن المســائل ةير الصــحيحة 

يقينـا لا تتطـابل مع المقـدمات في أي حال ، ولا يحتمل أن تقبل تحت أي نموذج 

 .(Stollstorff, 2005 ) صحيحة ةيرفإن الفرد سيقرر أنها 

ــــ     ــــ بنجاح ـ ون يك إذتفاعل المعتقد مع المنطل ،  تأثيرويتوقع هذا النموذج ـ

ـــادقة منه  فيأكبر  تأثيرللمنطل  ـــائل ذات النتائج ةير الص ـــ فيالمس ائل ذات المس

ل ذات للمنطل على المســـائ تأثيرالنتائج الصـــادقة ، ولكنه يفشـــل في التنبن بأي 

ادقة ـــــــ رةم أنه ضـــعيف عادة ـــــــ ورةم ذلك يبق  موجودا النتائج الصـــ

(Newstead,et al,1992. ) 

 ويبـدو أن التفحص الانتقـائي يقوم على الانتبـاه الانتقـائي والمعالجة الانتقائية ،   

 (Ball,Phillips,Wade,Quayle,2006)وزملائه  بولوهـذا مـا أ هرته دراســـة 

ول ركات العين لتقديم نظرة عميقة حوالتي أجريت فيها تجربة تم فيها تصوير ح

في عمليـات الاســـتـدلال المنطقي المرتبطة  "time coure"طبيعـة ومـدة التركيز 

بمعالجة صـحة النتيجة وصـدقها ، وكان القياس الرئيس المستخدم هو قياس وقت 

 " Inspection time "التفتيش
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 Edward, Stupple,Linden) )تائج نظرية العمليات الانتقائيةوقـد دعمت الن

& Ball,2008. 

أن العوامل العقلية المعرفية تنثر في نمط الانتباه  Evans,2000))  إيفانز  ويرى   

لدى الأفراد ذوي الذكاء المرتفع أكبر ، كما تكون حســاســية اســتقبال المثيرات  إذ، 

يكون انتباههم لها أكز دقة بسبب ارتفاع مستوى اليقظة العقلية لديهم ، كما أن 

لبناء المعرفي للفرد ، ومحتواه من حيث الكم والكيف ، وطريقة تنظيمه ، تنثر في ا

سهل ، ومن ثم يتكتســب المثيرات معانيها بنعة إذفاعلية الانتباه وسـعة مداه ، 

أن الانتباه يتأثر  Stephen,2003)ويذكر ســتيفن ) ترميزها وتجهيزها ومعالجتها ،

 د وميوله واتجاهاته ودافعيته . بالعوامل الداخلية ، مثل حاجات الفر 

ل المنط تأثيرلم يســـتطع أن يوضـــح  إذوقد وجهت انتقادات إلى هذا النموذج ،   

 ((Jeremy,etal., 2000قود إلى نتائج تتفل مع المعتقد الذي وجد في مشــكلات ت

ــات التي تناولت التفاعل بين الصــحة والصــدق ، فقد  وهذا ما أكدته أكز الدراس

ــيرفض عدد من الأفراد النتائج ةير الصحيحة  إذضح للمنطل ، وا تأثير هر  وإن  ـ

ــكانت تتفل مع معتقداتهم  ــ كما يقبلون النتائج الصحيحة  ـ تفل وإن كانت لا تـ

 وقد فشل هذا النموذج في تفسير هذه النتائج . ـمع معتقداتهم 
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لتي كما أخفل هــذا النموذج فيما يمكن عزوه إلى عــدم تحــديــد الميكــانزمــات ا

ــاطي .  ــدلال المنطقي الاســـتنب ــة الاســـت ــا يـتـم إجـراء عـمـلـي بـواســـطـتـه

 (Oakhill&Garnham,1993 ؛ (Jeremy,etal., 2000. ) 

 The misinterpreted necessityثانيا . تفســـير نموذج اللزوم المســـاء فهمه ا 

model  

ا ذتم اقتراح هذا النموذج كنموذج بديل لنموذج التفحص الانتقائي ، ويعتمد ه   

ن أ ( ويدعي هذا النموذج (Dickstein,1980لنموذج على اقتراح قدمه دكســتين ا

ــــائــل لأنهم لا يفهمون معن  اللزوم  الأفراد يخطئون في أنمــاا معينــة من المس

 ،ولكنها ةير لازمة ، ( فعندما تكون النتيجة ممكنةLogical necessityالمنطقي )

فعندما يمكن أن تكون ( Stollstorff, 2005) فـإنهـا تعد ةير صـــحيحة منطقيا 

فإن الإجابة المنطقية الصحيحة هي  ،وتكون المقدمات صادقة ، النتيجة صــحيحة 

) كون النتيجة محتملة وةير لازمة ( ، وبدلا  "صحيحةأكيدة لا توجد نتيجة " أنه 

بالتالي و ، من ذلك فإن الأفراد يحتمل أن يسـتجيبوا على أساس معرفتهم الواقعية 

لون إلى قبول النتـائج الصـــادقـة المحتملـة بدلا من النتائج اللازمة عن يميفـإنهم 

 ( .( Roberts &Love,1998المقدمات 

  



www.manaraa.com

 67 

مـا إذا كـانـت النتيجـة متعارضـــة مع هـذا النموذج أن الأفراد يقررون ويرى    

المقدمات ) تدحضها المقدمات ( أم لا، فأية نتيجة تنقضها المقدمات يتم رفضها ، 

إذا كانت هذه  ماتتعـارض مع المقـدمـات فإن الأفراد عندها ينظرون وأمـا إذا لم 

النتيجـة لازمـة عن المقدمات أم لا ، فإذا كانت تقررها المقدمات فإنه يتم قبولها 

ـــتجابة الأفراد في هذه الحال تعتمد على  مباشرة، وإن لم تقررها المقدمات فإن اس

                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                        .( (Jeremy,etal., 2000 اتفاق هذه النتيجة مع معتقداتهممدى 

وحســـب هـذا النموذج فـإن الأفراد يقعون في مزيد من الأخطاء عندما تكون    

 اســيقبلون النتائج ةير اللازمة على أنها صــحيحة ) لازمة ( إذ إذادقة ، النتائج صــ

 .(Stollstorff, 2005كانت صادقة )

هنالك مشــكلتان رئيستان يواجههما هذا النموذج ا أولاهما أنه يفشل في تفسير و 

المسائل الصحيحة ، وثانيتهما أنه يفن سلوك الأفراد عندما تكون  فيالصدق  تأثير

، ولكنه يفشـــل عندما تكون النتائج منكدة فقطات نتـائج محتملة المســـائـل ذ

(Newstead,etal.,1992)  هذا النموذج ــــ مثله مثل نموذج التفحص يفشل كما

ـــــ في عدم تحديد الميكانزمات التي من خلالها يتم القيام بالاســـتدلال  الانتقائي ـ

 .( (Jeremy,etal., 2000 المنطقي الاستنباطي 
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 ا نظرية النماذج العقلية ثالثا . تفسير

تعد نظرية النماذج العقلية أشهر النظريات في مجال الاستدلال المنطقي ، فقد    

حاولت هذه النظرية توضـــيح العمليات المعرفية التي تكمن وراء كثير من أنماا 

 الاستدلال ، كما قدمت تفسيرا لأخطاء التحيز .

ا كان الاســتنباا يعتمد على قواعد أنه إذ (Johnson-Laird, 1999 )يرى ليرد    

، ل عملية الاستدلا في تأثيرفإن المضـمون لا يستطيع ال "Formal rules"صـورية 

ولكن إذا كان الاســتنباا معتمدا على  Purely syntacticوالتي هي نحوية تماما 

قفون ن الأفراد قد يو إ  إذ،عملية الاستدلال  فيالنماذج فإن المضمون يمكن أن ينثر 

 حث عن نماذج بديلة إذا قادهم النموذج الأصلي إلى نتيجة صادقة .الب

ــل مــن     ــدم ك ــد ق وســــتــولســــتروف Johnson-Laird, 1999)  لــيرد )وق

 (Stollstorff, 2005 ( ــه ــا Jeremy.etal.,2000( و جيرمي وزملائ ( توضـــيح

للخطوات التي يرى أصـــحاب هذه النظرية أن الأفراد يقومون بها لتقرير صـــحة 

 ة ، وهي كما يلي ا النتيج

 أ ـ يقوم الفرد ببناء نموذج عقلي أصلي لتمثيل العلاقة بين المقدمات . 
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ما إذا كانت النتيجة ) المعطاة ( تتلاءم مع هذا فيب ـــــــ يحاول الفرد أن يتأكد 

ــحيحة ، أي أن النتيج دالنموذج أم لا، فإن لم تتلاءم معه فإنها ترفض وتع ة ةير ص

 ون صحيحة ـ بحسب النموذج ـ ترفض .التي لا يحتمل أن تك

ــ إذا كانت النتيجة تتلاءم مع النموذج احتمالا ، فإن المدخل الصحيح للتأكد  ــ ـ جـ

 إذا كانت لازمة عن المقدمات أم لا هو اـ  مافي

إذا كانت هذه النتيجة هي الوحيدة الممكنة أم  ماـ يجب أن يسأل الفرد نفسه  9

 قضة لها .أن هنالك نتائج أخرى محتملة منا

ــ إذا كانت هنالك أكز من نتيجة ممكنة ، عندها يتم انتهاك مبدأ اللزوم  ،  4  ذإ ـ

ــاء الفرد لنماذج بــديلــة تــدحض هــذه النتيجــة  تنثر الاعتقــادات في ترجيح بن

"Falsifying models"  

ـــــ إذا كانت النتيجة محتملة ، ولكنها صـــادقة وةير لازمة ، فإن الفرد يع 1  هادـ

مة ( ويكون أكز احتمالا أن لا يقوم بمزيد من الفحص ، ولا يقوم صـــحيحة ) لاز 

ببناء نماذج بديلة )رةم أنها ةير صحيحة ، وهنا يظهر دور المعتقد في قبول نتيجة 

 محتملة على أنها صادقة دون التأكد من لزومها (
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ـــــ إذا كانت النتيجة المحتملة ةير صــادقة فإن الفرد يحاول بناء نموذج يدحض  2

 النتيجة ةير صـــحيحة ، فالنتيجةأن  هذه النتيجة ، فإذا نجح في ذلك فإنه يحكم

ـــادقة  ـــجمة مع النموذج الأولي ولكنها ةير ص  "Unbelievable"الاحتمالية المنس

الأمر الذي يقود إلى  Selective" "Falsificationالانتقائي فســـوف تثير الدحض 

ئج بشكل ةير منكد ، وقبول النتا رفض النتائج ةير الصادقة إذا كانت ةير صحيحة

الصحيحة بشكل ةير منكد إذا كانت صادقة ، وهذا يعني أن النتيجة ةير الصادقة 

في حـال كونهـا محتملـة فـإنهـا تســـتـدعي مزيـدا من عمليات التحليل أكز مما 

 تستدعيه المسائل الصادقة .

 .ـ إذا لم يجد نموذجا يدحض هذه النتيجة فإنه يحكم بأنها صحيحة  4

ـــجوقـــد ذكـــر     ـــراور  هـــورن ـــدوأوب ـــل ـــي ـــف  Horing ,Oberauer)وودن

&Weidenfeld,2005 )   علقة المتأنه لم يتم دعم تنبنات نظرية النماذج العقلية

أصـــلا مهمات توليد  اســـتخدمتتفســـيرها لظاهرة التحيز ، وأن نظرية النماذج ب

 مهماتن الغالبية العظم  من دراســـات ليرد ومعاونيه حاـــت في أ النتيجة ، و 

توليــد النتيجــة ، وإن الــدليــل الأقوى على تحيز المعتقــد يرتبط بمهمات التقييم ، 

ولكي تكون نظرية النماذج مكتملة في تفسـير الاسـتدلال الاسـتنباطي ــــ بحسب 

 رأيهم ـ 
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ـــير  اهرة التحيز في مهمات تقييم النتيجة ، وقد  فلا بد أن تكون قادرة على تفس

ــيع نظري ة النماذج لتتلاءم مع مهمات التقييم أحدهما اقترحه قدم اقتراحان لتوس

والذي يرى أن الأفراد يقومون ببناء نموذج أولي من   (Newstead,1992) نيوستد

المقدمات ثم اشتقاق نتيجة أولية منه ، ثم يقومون بمقارنة هذه النتيجة بالنتيجة 

مات إلى المعطـاة ، فحســـب هـذه الطريقة فإن آلية الاســـتدلال تتجه من المقد

 Jonathan,et)وزملاؤه  ، وأمــا الطريقــة الثــانيــة فــاقترحهــا جونــاثــانالنتيجــة 

al,2001)   وحســـب هـذه الطريقـة فـإن الأفراد يســـتخدمون النتيجة المعطاة

لتقودهم إلى بناء نموذج من المقدمات ، وهذا يعني وجود عملية معالجة انتقائية 

ذه التعديلات فإن هذه النظرية تتجـه من النتيجـة نحو المقدمات ، ولكن رةم ه

لا تزال عاجزة عن حل أكبر مشـــكلة واجهتها والمتمثلة بعدم قدرتها على تفســـير 

 .وجود التحيز في المسائل ذات النموذج الواحد 

( وهي أن الأخطاء Johnson-Laird, 1999وهناك فكرة هامة نبه إليها ليرد )    

ــل في التفكير  ــواب ( هو الخطأ  ما فيتظهر من الفش ي وإن أ  .) وليس ما هو الص

تعـديل ينكد على ما هو زائف ســـوف يقلل من الأخطاء ، وقد وجد أن التجربة 

التي اعتمـدت على قـاعدة أن إحدى المقدمتين التاليتين كاذبة قد قللت من عدد 

 الأخطاء بشكل يمكن الاعتماد عليه. 
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قد  ات أو المعرفة الســـابقةوطبقا لأحد نماذج نظرية النماذج العقلية فإن المعتقد

ــها  كيروبيني  ــتدلال المنطقي بأكز من طريقة لخص تنثر في قدرة الأفراد على الاس

ــالطرق الثلاث ,Cherubini,Garnham,Oakhill,Morley 1998وآخرون  ) ( ب

  ية  ا رتا

 ( . طأأ ـ يمكن أن تنثر في تفسير المقدمات ، مثل القلب ) الخ

حث عن نماذج بديلة ، إذا قدم النموذج الأصلي نتيجة ب ـــ يمكن أن تقلل من الب

 صادقة . 

ـــ قد تعمل المعتقدات كمصف   ـــ ـ لأية نتيجة ، والتي يتم توليدها أخيرا ، وإن  جـ

ـــير        تأثيرمثل هذا ال ـــفية النتيجة ( مهم في تفس عتقد في تحيز الم تأثير) تص

ـــائل ذات النموذج الواحد عندما تكون المقدمات ةير  قابلة للقلب ، وعندها المس

 مهمة التوصل في)  تقود الفلترة إما إلى تغيير صياةة النتيجة بحيث تصبح صادقة 

إلى نتيجـة ( أو إلى أنـه لا توجـد نتيجـة أكيدة . وقد وجهت انتقادات كثيرة لهذا 

 التفسير . 
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( أنه Ball, Sutherland EJ, Quayle,1997كويل )بول وســـوثرلاند و ويرى    

لتوفيل بين نظرية النماذج العقلية وفرضــية ال ــورة المســاء تفسيرها ، إذ يمكن ا

اللازمة عن المقدمات ( يتم الوصــول إليها عن أن النتائج ال ــورية )هنلاء يرى 

ـــها  ـــتحيلة يتم رفض نماذج ال عن طريلطريل النماذج العقلية ، وأن النتائج المس

الأفراد قد يكونون مترددين ، أيضـــا ، ولكن إذا كـانت النتيجة محتملة فقط فإن 

 قة.ورفض ةير الصاد، وأنهم عندها يكونون أكز احتمالا لقبول النتائج الصادقة 

 نقد تفسير النماذج العقلية ا

إن نظريــة النماذج تغلبــت على عــدد من الإخفــاقــات التي  هرت في نموج    

 & ,Evans, Newsteadالانتقـائي ، ونموذج ال ـــورة المســـاء فهمها) حصالتف

Byrne,1993  . ولكن نظرية ليرد ذاتها واجهت بعض الإخفاقات ، ) 

حيز المعتقد ت تأثيرإن المشــكلة الرئيسة لنظرية النماذج العقلية هي أنها تتنبأ ب   

(  multiple model problemsفي المســـائل التي تحتمل أكز من نموذج عقلي )

، د د في المسائل ذات النموذج الواحتحيز المعتق تأثيرالأمر الذي يعني أن لا يظهر 

ثل تحيز المعتقد في م تأثير أ هرتلأنـه لا توجد نماذج بديلة ، ولكن الدراســـات 

 (Oakhill, Johnson-Laird & Garnham,1989هذه المسائل)
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تفسير بعض النتائج التي  هرت في عدد كبير من الدراسات النظرية لم تستطع  إذ 

ج للتحيز في المســـائل ذات النموذ  تأثيريـة بعدم وجود ، فمثلا تتنبـأ هـذه النظر

التحيز إنما يكون ببناء أو عدم بناء نماذج بديلة ، ومســـائل  تأثيرإن  إذالواحـد ، 

النموذج الواحـد ليس لهـا نمـاذج بـديلـة ، وقد أ هرت دراســـة أوكهيل وزملائه 

(Oakhill,etal.,1989وجود التحيز في هذه المســائل ، بل عده أوكهي ) ل وآخرون

Oakhill,et al,1989)ة تواجهها هذه النظرية .( مشكلة رئيس 

ــة تنبع من افتراض و    ــاحــث أن هــذه المشـــكل ــاه  ةير صـــحيحيرى الب تبن

يقوم على أساس أن الأفراد يقومون بتمثيل ما هو  Johnson-Laird, 2000))ليرد

إلى  ، الأمر الذي يندي إلى التوصـــل طأصـــحيح وواقعي فقط ، وليس مـا هو خ

المسائل ذات النموذج الواحد ، ولكن   ةير صحيحةاسـتدلالات تبدو مقنعة لكنها 

 على هذا الأساس واقعيا ، وأسوق مثالا لتوضيح هذه الفكرة ا لا يتم حلها 

 كل أ هي ب  

 كل أ هي جا  إذنكل ب هي ج             

ـــألة تحتمل نموذجا واحدا ، وهذا يبن  على ر   أي ليرد في أنيرى ليرد أن هذه المس

التمثيل يكون فقط لما هو صـحيح وواقعي ، والتفسـير المنطقي الصحيح والوحيد 

لكل أ هو ب هو أن أ هي مجموعة جزئية من ب ، وحسب ليرد فإن كل ا هي ب 

 تمثل على النحو التالي ا ) أ ( ب ، 
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ويكون التمثيــل المــدمج الوحيــد للمقــدمتين والنتيجــة هكــذا ا )) أ ( ب ( ج ، 

، وهذا باعتبار ما  ةير صحيحةوحسـب هذا النموذج فإن كل ج هي أ تعد نتيجة 

يجب أن يكون ، لكن ما يكون فعلا هو أن معظم الطلبة يفنـــون كل ا هي ب 

 على أساس أن أ = ب ، وعلى هذا يكون التمثيل المدمج للمسألة كما يلي ا 

 المنطقي )الأول( فحســـب التمثيل ))أ ب ج(( وهذا يعني وجود أكز من تمثيل ،

ة ، بينما تعد إجابة صحيح ةير صحيحةفإن كل ج هي أ إجابة الذي يفترضــه ليرد 

 .وهو ةير صحيح طبعابحسب التمثيل الثاني 

وهناك أمر آخر وهو أننا حين نتعامل مع مقدمات ذات مضـــمون واقعي فإن    

ل ك مثل، مثـل هـذه المقـدمات تحتمل تفســـيرا واحدا عندما تقبل القلب فقط 

المثلثات لها ثلاثة أضـلاع ، أو عندما لا تقبل القلب ولكنها واضحة تماما مثل ا كل 

ة ينجح المفحوصـــون في الإجابيحتمل أن الرجـال مخلوقون ،  وفي هاتين الحالتين 

ولكن الطلبة يقعون ةالبا في أخطاء التفســير وأشــهرها أخطاء القلب حين عنها ، 

ل محترفون ، وهي لا تعني أن كــل المحترفين كــل الأبطــا تقــدم لهم عبــارة مثــل ا

 هذه المسألة .مثل الطلبة على  داءأ وهذا ما قد يفن ضعف أبطال ، 

 Dual processing theoryرابعا . تفسير نظرية النظام الثنائي للمعالجة ا  

هنالك عدة أشكال لهذه النظرية لكنها بشكل عام تفترض وجود نظامين مختلفين 

 للتفكير  ا
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والذي يميل   heuristic systemلنظام الأول والذي يســم  ةالبا نظام الكشــف ا

إلى أن يعتمد الفرد في حل المشـــكلة على المعرفة الســـابقة والمعتقدات ، في حين 

يسمح  analytic systemيسمح النظام الثاني والذي يدعي ةالبا النظام التحليلي 

ــة ــايـير المـنطقي ــا لـلـمـع ــالـتـفـكـير طـبـق  Epstein,1994). Evans, 2003؛ ب

 (.Evans&Over,1996؛

 "heuristic default system"وتفترض النظرية أن النظام الافتراضي الكشــفي    

عـة وبطريقة آلية و  ـ  النظام التحليلي تتم بشـــكل بطيء ،أن عمليات يعمل بنـ

اـع بين المنطل والمعتقد ، فإن نظام  حالوترى هـذه النظريـة أنه في  ـ وجود الاـ

ـــف ون ـــتجابة الكش ـــادمان أحيانا ، ويقود كل منهما إلى اس ظام التحليل قد يتص

ير ةســوف يحتاج نظام التحليل إلى تجاوز الاســتجابات  حالمختلفة ، وفي هذه ال

 ام الكشـــف ،المعتمدة على المعتقد التي تم توليدها عن طريل نظ الصـــحيحـة

ــابات تحليلية ــل ك (Stanovich&West,2000)وطلب حس ثير ونتيجة لذلك يفش

اـع بطريقة صـــحيحة ، عندما لا يســـتطيعون تجاوز  من الأفراد في حل هذا الاــ

 التي قادهم إليها نظام الكشف . ةير الصحيحةالاستجابات 
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عمليات الكشـــف النـــيعة مســـنولة عن تحيز المعتقد ، أن  وتفترض النظرية   

ت منطقية راراوأنها تعاق مع عمليات التحليل البطيئة ، والتي يمكن أن تقود إلى ق

، وإن طلب الاســتجابة النيعة يكف عمليات التفكير التحليلي ، وهو ما قاد إلى 

زيـادة في تحيز المعتقد تحت شرا الاســـتجابة خلال عشرـــ ثوان مقارنة بظرف 

ـــــة ـــــب دراس ــديـم الـنـمـوذجـي بــحس ــانز وهولمز الـتـق ــان وإيف ــاث   جون

Jonathan,Evans&Holmes,2005). ) 

ــم وقد وجهت عدة انتقا    دات لنظرية العمليات المزدوجة ، وكان الانتقاد الحاس

ركز بشـــكل كامل على نتاجات اســـتجابات  frameworkهو أن إطـار النظريـة 

ات ، وهذه النظرة قد تندي إلى إرباكس على العمليات المعرفية التحتيةالأفراد ولي

نظرية ولعل المقصــود بهذا الانتقاد هو أن ال ( Stanovich&West 4000مثيرة ) 

جري ، ولماذا يلم تقدم تفســـيرا حقيقيا لما يجري قدمت وصـــفا لما يجري ، ولكنها

 بهذه الطريقة .

ــعة الذاكرة العاملة لها دور في حال وجود أن  هذه النظريةتتنبأ و     الفروق في س

فترض ي إذصراع بين المنطل والمعتقـد ، ولكنها لا تظهر في حال عدم وجود صراع ، 

 لكشف بطريقة آلية لا تشكل عبئا على الذاكرة العاملة ،أن يعمل نظام ا
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ولكن الارتباا بين ســعة الذاكرة العاملة والتحيز لا يســتلزم اعتبار ســعة الذاكرة  

ـــلت إليه النظرية لا  العاملة شرطا لإجراء عمليات التحليل المنطقي ، وإن ما توص

تشير  إذ وبين التحيز ( سعة الذاكرة العاملة ينسـس لهذه السـببية المفترضة ) بين

تبط وجود صراع ير  حالالنتـائج إلى أن اختيـار النتيجـة التحليليـة الصـــحيحة في 

بامتلاك مصــدر تنفيذي واســع ) ســعة الذاكرة العاملة( ولكن هذا لا يدل ضــمنا 

  ضرورية لعمليات التحليل "excutive resources"على أن المصـــادر التنفيذية 

DeNeys,2006)). 

  أن هذا الانتقاد يتعلل بتفســـير النظرية للفروق الملاحظة بين إجابات لاحيو   

نا لا إن إذذوي الذاكرة العاملة الواسعة ، وذوي الذاكرة الضيقة في مسائل الااع ، 

تفوق ذوي الذاكرة العاملة الواســعة يعني أن ذوي الذاكرة أن  نســتطيع أن نجزم

يقة مثلا قد لا يستطيع ذوو الذاكرة الضالضيقة لا يمتلكون القدرة على التحليل ، ف

حل مسـألة حسـابية بسـيطة دون استخدام الورق ، وهذا لا يعني أنهم عاجزون 

عن حل مثل هذه المســـائل ، بل ربما نقول ببســـاطة ، إنهم يحتاجون إلى مخزن 

لحف  نتائج التحليل الأولية ، فإذا تم تزويدهم بورقة فقد يســـتطيعون حل أكز 

 ذوو الذاكرة الواسعة .   حلها دا ، والتي ربما يعجز عنالمسائل تعقي
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  Bias inhibitionكف التحيز ا 

 Moutier , Angeard and Houde,2002 )موتير وزملائه ) دراســة توصــلت   

ــتدلال المنطقي لا تعزى بال ــورة إلى نقص القدرات المنطقية إلى  أن أخطاء الاس

 تحيز . بل تنتج عن أخطاء إجرائية في كف ال

وجود صراع سواء أكان يظهر في  حالإن فرضية الكف ترى أن زيادة الأخطاء في    

ــحيحة مقدمات يظهر بين المعتقد والمنطل في النتيجة ، هذه الأخطاء لا  مأ  ةير ص

لكف بل يسبب ضعف في التحكم با، تحصل بسبب ضعف في الاستدلال المنطقي 

ــل د،  ــث ـــــات م ــدة دراس ــه ع ــي ــت إل ـــــل ــوص ــا ت ــذا م ــل وه ـــــات ك راس

 .  ,Moutier,etal.,2002;Moutier,etal.,2006;من ا

ية لفهم المتطلبات المعرف هاماوإن فهم طبيعة ما يجري في التحيز، يعد مدخلا    

لكف هذا التحيز ، وهنالك عدد من الدراســات التي حاولت تبني اســـتراتيجيات 

يح توضـــســـيقوم البـاحث بفيما يلي متنوعـة تنطلل من منظورات مختلفـة ، و 

  اوكيف يتم قياسه   "inhibitory control"المقصود بالتحكم بالكف
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ـــفجر)    ـــوء الح  لا يوجد تعريف Harneshfeger,1995يقول هارنش ( إنه لس

 motor"مقبول عـالميـا لكف التحيز، وقـد يعود الكف إلى كبح الأعمال الحركية 

acts" ـــتويين فإن عملية اوفي كلا الم ، كحركة اليد ، أو كبح عملية التفكير لكف س

ـــلبيا ، وهذه فكرة جديرة بالاهتمام ،  ـــطة ، وليســـت ميكانزما س هي عملية نش

 .كرة مركزية في جميع تعريفات الكفوتبدو ف

تعمل في  "general process"ترى بعض النظريـات أن الكف هو عملية عامة    

 عدة مجالات ، 

  ا يعمل عليها ـ إلى نوعين ويقسم بعضهم الكف ـ بحسب البناءات النفسية التي

            Behavior inhibitionـ كف سلوكي       

 Cognitive inhibitionـ كف معرفي       

فـات الســـلوكية الظاهرة مثل التحكم  إذ يتطلب الكف الســـلوكي التحكم بالتاــ

أما الكف المعرفي فيتطلب التحكم بالمضـــامين  ،الســـلوك الحركي بالاندفاع وكف 

المضامين أو العمليات  "suppression"فية أو العمليات المعرفية ، وهو كبح المعر 

( actionsالمعرفية السابقة الفعالة ، أو تنظيف الشعور أو الوعي من الفعاليات )

التي لا ترتبط بالمهمة ، ومقاومة تدخل المضامين أو العمليات التي تاف الانتباه 

  (Stollstorff,2005) عن المهمة 
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ــة ، والتي تك ــأنــه عمليــة كبح فعــال  "Block"عوق ما وصـــف الكف المعرفي ب

المعلومـات ةير ذات العلاقة عن الذاكرة العاملة ، وكف المعلومات التي تندي إلى 

وقد وصــف الكف المعرفي بأنه التحكم بالمضــامين  عرقلة المعالجة المعرفية عموما،

 لسياق فيالمعاني التي لا تناسب ا المعرفية أو التحكم بالعمليات المعرفية مثل كبح

، وطرد المعلومــات ةير المرتبطــة بــالمهمــة من الكلمات التي لهــا أكز من معن 

فعندما يطلب من الفرد أن يفترض أن ( (Harnishfeger,1995الـذاكرة العـاملة 

هذه المقدمة )ةير الصادقة( بأنها صادقة فإن عليه أن يكف معرفته الواقعية عن 

ت ، من خلال منع عملية الاســـترجاع التلقائي للمعلومات المتعلقة هـذه المقـدما

بهـذه المقـدمـات من الذاكرة طويلة المدى ، ويتخلى عن معتقداته حولها ، ومثل 

ــادقة ، فإن الأمر يتطلب  هذا يحصــل عندما يطلب منه الحكم على نتيجة ةير ص

 ة .الفصل بين ما تتطلبه المهمة المنطقية ، وبين المعرفة السابق

( مفهومي منع التداخل والكف  (Dempster,1999دمبســـتر وقد اســـتخدم   

ـــكل متبادل ،   عرف التداخل بأنه تنافس معرفي بين عدة مثيرات أو عمليات و بش

 أو استجابات والتي قد تعيل المعالجة المعرفية إذا لم يتم كبحها .
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ح  طلب من الفرد كبإن الأمر المشـــترك في مهمات الكف المعرفي أنهـا جميعا تت   

"suppress"  بعض العمليات المعرفية لصـــالح ءء آخر ، وما ســـيكبح قد يكون

مثل مهمة متكررة  "prepoting automatic process"عمليـة آلية مســـيطرة 

يجب على الفرد أن يكف  إذ repeated over learned task" set"ومتعلمة تماما 

أخرى ، كما في مهمات التداخل ،  عمليـات أو مجموعـة عمليات لمصـــلحة عملية

اـع ، بوالتي توصـــف  ـ يجــب على الفرد أن يكف  إذعــدة مســـتويــات من الاـ

المعلومـات المنـافســـة ةير ذات العلاقـة للتركيز على المعلومـات المرتبطة بالمهمة 

 .(Stollstorff,2005).المطلوبة 

 منهما  ا لمثالا لكالباحث قدم يولتوضيح فكرة الكف السلوكي والكف المعرفي  

تقيس مهمات الكف الســـلوكي قـدرة الفرد على كف الاســـتجابة الحركية ، ومن 

 ;Logan&Cowan,1984وقف تمهمة إشارة الالمهمات المستخدمة لهذه الغاية 

DeJong,Coles&Logan,1995 )القدرة على  يتم قياس من خلال هذه المهمةف

يطلب من  إذالفرد بها ،  حالما يبدأ "motor response"كف الاســتجابة الحركية 

ــاركين أن يضــغطوا على زر بأسرع ما يمكن كلما  هر حرف  ــمعوا  Xالمش ما لم يس

 صوت جرس )إشارة التوقف( وبعد فترة من التعود تظهر فجأة إشارة التوقف .

ـــة موتير وزملائه )    أ هر البحث الذي طبل  Moutier ,etal ,2006 )وفي دراس

 سنوات ( 90 – 2) على أطفال
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ة ناتجة عن نقص القدرات أخطـاء الاســـتـدلال المنطقي ليســـت بال ـــور أن  

، لكنها قد تنتج عن فشـل تنفيذي في كف التحيزات للمعتقدات السابقة المنطقية

ساوي عرفه يأ ، وقد استخدم إحدى وسائل الكف المعرفي لكف استراتيجية " ما لا 

ة طل فيها الموافقة على نتيجتقدم أولا مسألة يتطلب المن إذما هو ةير صـحيح "، 

تتناقض مع معرفة الأطفال مثل ا كل الفيلة خفيفة الوزن ، لكف اعتقاد " الفيلة 

ثقيلة "،  ثم تعقبها مســـألة يقود المنطل فيها إلى إثبات ما تم كفه في المســـألة 

تصــنف و يتفل المنطل مع المعقد ، إذ الســابقة مثلا " كل الفيلة ثقيلة الوزن" ، 

ــائل  ــب وجود أو عدم وجود صراع بين المنطل والمعتقد ، فعندما تكون المس بحس

أو ةير صـــيحة وةير صـــادقة فإنها تكون مســـهلة ، النتيجة صـــحيحة وصـــادقة 

(facilitory or congruent وعندما تكون النتيجة صـــحيحة ةير صـــادقة ، أو )

ـــادقة ةير تكون  ـــحيحة ص  ديوجد صراع بين المنطل والمعتق حالففي هذه ال ،ص

 (belief-Logic conflict) ــــألــة كــافــة )  وتكون  inhibitory orهــذه المس

incongruent  ). 
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ويرى بعض الباحثين أن الأفراد الأكز قدرة على التحكم بالكف يميلون إلى أن    

 لتحيز المعتقد (Nicola,etal.,2004).     يكونوا أقل عرضة

التي أجريت على  )النمائيـة( ك عـدد من الأبحـاث كـالأبحـاث التطوريـةوهنـا   

هذه  تتفل نتائج إذلأطفال والمراهقين قدمت الأدلة التي تدعم فرضـــية الكف ، ا

 ةةير الصــحيحوجد أن المقدمات  فقدالدراســات مع تفســير كف تحيز المعتقد ، 

 ، بينمارســة على مهمات الاســتدلال المنطقيضــارة جدا لأداء أطفال ما قبل المد

منها  %19لمقدمات الصادقة ممتازة ،وكانت النتائج كما يلي اكانت نتائجهم على ا

 ةير الصادقةفقط على المقدمات  %94مقابل ، صــحيحة على المقدمات الصــادقة 

 ( .Gilinsky&Judd, 1994) على المسائل المحايدة الخيالية %55و

( أن الأطفال من Markovits&Vachon,1990وقـد وجد ماركوفتس وفاكون )   

( سنة لديهم صعوبة واضحة في قبول المقدمات الكاذبة ، والتي أشير 91-90سن )

( مثــل ا إذا ضرب الزجــاج inversion errorsإليهــا بــأخطــاء القلــب المرتفعــة )

ن أ  بالريشــة فإنه ســينكنــ ، الزجاج ليس مكســورا  ، فإنهم ســيســتنتجون خطأ

 تتفل هذه النتيجة مع معتقداتهم ، إذالزجاج ضرب بالريشة ، 
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ـــة   ـــحيحة هي أن الزجاج لم ي ـــب بالريش لأنه لو ضرب بها بينما النتيجة الص

، وقد وجد أن أخطاء القلب كانت أقل شيوعا لدى المجموعة الأكبر عمرا  لانكنـ

( والذين أبدوا صــعوبة في حل المســائل ذات المقدمات الكاذبة ، وقد 92-94)من 

 أ هرت الدراسة أن الكف يتطور مع العمر.

( ودراســـة فســـكونتاس (Gilinsky&Judd,1994 راســـة جلنســـكي وجدوفي د   

 ( (Viskontas,Morrison,Holyoak,Hummel& Knowlton,2004 وزملائه

 ،مقارنة بالصـــغار ، الراشـــدون الكبـار بـالتحـديد كف تحيز المعتقـد أ هر  عن

 .حساسية تجاه المسائل التي تنطوي على صراع بين المنطل والمعتقد 

تحيزات الاســتدلال لدى الراشــدين والمراهقين قد أسست على خطأ وإذا كانت    

ال أن يقال بالنســـبة لأطف في التحكم بكف تحيزاتهم ، فإن الشيـــء نفســـه يمكن

ن الشيء المهم لنجاح الفرد في مهمات الاستدلال ليس فقط في القدرة وإ  ، المدارس

تيجيات كف الاستراعلى تفعيل قدرات عمليات الاستدلال ، ولكنه أيضا يحتاج إلى 

 .  ( Moutier, 2000) المضللة ، مثل استراتيجية ما لا يصدق يساوي ةير الصحيح
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(  أن تعليمات إلغاء ,McPherson 2006وقد أ هرت نتائج دراسة ماكفرسون ) 

حيز بنسبة كما قللت الت ،تحيز المعتقد  تأثيرتحيز المعتقد قللت بشـكل منثر من 

وسطين رنة بالمتالمستوى المنخفض من القدرة المعرفية مقاللمشــاركين ذوي   51%

 . % 9.4 والمرتفعين 3.2%

ويتطور التحكم بالكف خلال مرحلة الطفولة والمراهقة مع نضج القشرة الدماةية 

 .((Braver&Barch,2002 الأمامية ثم يبدأ بالانخفاض لدى الراشدين الكبار

لتفحص النماذج العقلية واكل من ير ومن الفروق بين تفسير فرضية الكف وتفس   

لصدق يبدأ ا تأثيرالانتقائي وال ـورة المسـاء فهمها أن التفسـيرات الثلاثة ترى أن 

بعد تقديم النتيجة ، وترى كل من نظرية النماذج ، وفرضية التفحص الانتقائي أن 

رى التحيز ، ولكن تفسير الكف ي تأثيرالمسـائل ذات النموذج الواحد لا يظهر فيها 

من المقدمات ، فإذا انطوت المقدمة الأولى على صراع فإنها  تأثيرأن المعتقد يبدأ بال

تتطلب عملية كف ، لمنع عملية الاســترجاع التلقائي للمعلومات المتعلقة بالحدود 

المألوفة من المعرفة السابقة في الذاكرة طويلة المدى ، فإذا انطوت المقدمة الثانية 

ـــادقة عملية على صراع تطلب الأمر  فك عمليتي كف ، وتتطلب النتيجة ةير الص

 ثالثة ، وهكذا ، 
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فكلما تطلـب الحل عمليات كف أكز فإنه يشـــكل عبئا معرفيا أكز ، الأمر الذي 

ديله ، وبالتالي في القدرة على التفكير في نماذج بثر بدوره في سعة الذاكرة العاملةين 

فإن النتيجة ســتكون أكيدة ، وبالتالي فإن  ، وأما في المســائل ذات النموذج الواحد

ــــ بحســب  الفرد لا يحتاج إلى البحث عن نماذج بديلة للتأكد من صــحة النتيجة ـ

ـــــ وحســب فرضــية الكف فإن وجود معطيات ةير صــادقة في  نظرية النماذج ـ

المقــدمــات أو في النتيجــة يجعــل الأفراد يميلون أكز إلى الخطــأ ، فــإذا أخفقــت 

اء نموذج مناسب نتيجة زيادة العبء المعرفي فإنهم سيلجأون إلى محاولاتهم في بن

ادقة على ير الصالحزر والتخمين ، فيقبلون النتيجة الصادقة على أنها صحيحة ، وة

 .(Stollstorff,2005,p.71)أنها ةير صحيحة 

 Working memory span العامل الرابع . سعة الذاكرة العاملة ا

بدراســة العلاقة بين ســعة الذاكرة العاملة والقدرة على  الباحثيناهتم عدد من    

الاستدلال ، على أساس أن المعالجات المعرفية تتم في الذاكرة العاملة ، وأن زيادة 

العبء عليها قد يقلل من القدرة على الاســتدلال ، كما اهتم عدد من الدراســات 

ائج ه ــــ وتظهر نتبدراسة علاقة سعة الذاكرة العاملة بالتحيز ــــ كما سبل توضيح

  (Copeland & Radvansky, 2004)رادفانسكيو كوبلند دراسة 
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قي الاستدلال المنطالقدرة على أن هنالك علاقة واضحة بين سعة الذاكرة العاملة و 

 هاجميع الذاكرة الواسعة أفضل وعلى الأشكال القياسية يكان أداء الأفراد ذو  إذ، 

 ل .مقارنة بذوي الذاكرة ذات السعة الأق

ـــتدلال     وتتفل معظم النظريات على أن أحد المحددات المهمة للقدرة على الاس

 Limitations in mental"الاســـتنبــاطي تتعلل بتحــديــدات الموارد العقليــة 

resources"  خصــوصــا ما يتعلل منها بالذاكرة العاملة .(Venet&Markovits, 

2001)  

 ترميزيعــاودون قراءة و  ( أن المفحوصـــين414،ص.9121) وقــد ذكر عيسىـــ   

لأنهم ينســـون معلومــات التوفيل ) النتيجــة مقــدمــات القيــاس أكز من مرة 

المتوقعـة ( بعد فحص ومعاينة البدائل ، وهو ما ينكد تزاحم المعلومات ، وزيادة 

 العبء على الذاكرة العاملة عند أداء هذه المهام . 

ـــعة  ويرى الباحث ة الذاكرة العاملة وبين القدر أن وجود العلاقة الارتباطية بين س

ـــببية بينهما ، وبعبارة أخرى إن هذا  ـــتدلال لا يعني أن هنالك علاقة س على الاس

الارتباا لا يســـتلزم أن تكون ســـعة الذاكرة العاملة شرطا للقدرة على المعالجة 

 المعرفية . 
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 Specialisation and priorاالخبرات السابقةو الخامس.التخصص، لالعام

experiences  

الدراســات العربية والمحلية تحديدا بدراسة العلاقة بين بعض الباحثين في اهتم    

 إن نظام التعليم في إذالتخصص وعدد من العوامل ومنها القدرة على الاستدلال ، 

ام بشـــكل عالأردن ودول أخرى يقســـم الطلبة تقليديا إلى تخصـــصـــين رئيســـين 

ة ، وإلى رحلة الثانويلمبالنسبة لطلبة ا الأدبيوالتخصـص ، التخصـص العلمي اهما 

ص وعادة ما يرتبط التخص ،تخصـصـات علمية وإنسـانية بالنسبة لطلبة الجامعة 

 اتدرجيكون متوســط  إذبعوامل قد تكون ذات علاقة بالقدرة على الاســتدلال ، 

الطلبـة الـذين يتوجهون إلى الفرع العلمي عادة أعلى منه لدى طلبة التخصـــص 

عني الأمر الذي ي ، المواد الدراســـية بين التخصـــصـــينتختلف طبيعة كما  ، الأدبي

اختيار  كما يرتبطاختلافا في نوع الخبرات التي يتعرض لها طلبة التخصـــصـــين ، 

 نحو هذه التخصصات ، التخصص عادة بميول الطلبة 
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ــ تخصصوإن اختيار الطالب لتخصص ما في المرحلة الثانوية يحدد  ــ إلى حد ما ـ ه ـ

خصــصا أن يختاروا ت الأدبيلا يحل مثلا لطلبة التخصــص  إذحلة الجامعية ، في المر 

 علميا ، بينما يحل لطلبة الفرع العلمي اختيار تخصصات أدبية.

ومن العوامـل التي حظيت باهتمام الباحثين دراســـة القدرة على الاســـتدلال    

بشكل  يتشير الدراسات إلى تفوق طلبة التخصص العلم إذوعلاقتها بالتخصــص ، 

ــات  كثيرا من( أن 41، ص  4001عام ،  فقد ذكر حجازين ) على أن  اتفقتالدراس

،  بيالأدطلبة التخصـــص العلمي أكز قدرة على الاســـتدلال من طلبة التخصـــص 

 9111وهذه النتيجة تنكدها نتائج عدة دراسات منها دراسة كل من ا الطريري ، 

،  4001؛ شــطناوي،  4001جازين ، ؛ ح 4005؛ المحاســنة ، 9111أبو الجديان ، ؛ 

مع ملاحظة أن ما تقيســه الاختبارات المســتخدمة في هذه الدراســات ليس شــيئا 

 .نفسها واحدا ، ولا نكاد نجد دراستين تقيسان شيئا واحدا وبالطريقة

 Level of abstraction التجريد ا مستوى العامل السادس . 

ــفة أو علاقة عزلا ذلغة هو ا التجريد  هنيا ، وقاــ الاعتبار عليها )مجمع عزل ص

التعرية من على التجريد في اللغة ( كما يطلل 940، ص.9،ج 9124،للغـة العربيـةا

 ، وله عند علماء العربية عدة معان ا التشذيبعلى الثياب و 
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منهـا تجريد اللف  الدال على المعن  عن بعض معناه ، والتجريد عند الفلاســـفة 

اـ م ن عناصر الشيـــء والتفاتها إليه وحده دون ةيره ، قال هو انتزاع النفس عناــ

صفات ، ال ابن سـينا ا" إن أصـناف التجريد مختلفة فتارة يكون النزع نزعا لبعض

، فالحس يأخذ الصورة عن المادة دون ان يجردها من المادة وتارة يكون نزعا كاملا

بر  خيال ي) فالعين تجرد اللون ، وكل حاسـة تنتزع صــفة من صفات الجسم ( وال

الصـورة عن المادة تبرئة أشـد ، أما العقل فيأخذ الصورة مجردة عن المادة من كل 

وجه . والفرق بين التجريد والتحليل أن الفكر ينظر في التحليل إلى جميع صـــفات 

الشيـــء على حد ســـواء ، في حين أنه لا ينظر في التجريد إلا إلى صـــفة واحدة ، 

 نتائج بعض المباد  المســلم بها ) التي نفترض والاســتدلال بالتجريد أن تســتخرج

 9،ج 9132) صـــليبا، إلى تحقل تلك النتائج في الطبيعةأنها صـــحيحة( دون النظر 

  .(425،ص.

وتعتمد القدرة على الاستدلال على القدرة على التجريد ، وعلى مستوى تجريد    

نطقية سالة المصياةة المفي الدراسـة الحالية  تجريد الصـياةةبالصـياةة ، ويقصـد 

 صياةة شبه رمزية ، 
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، او التعبير بالكلمات التي لا  أي التعبير عن الحـدود بـالرموز مثـل كـل أ هي ب

مثـل كـل الفراتيز زناكيم  ، بينما يعبر عن العلاقات بالكلمات ،  تحمـل أي معن 

ـــياةة الرمزية  فتكون بالتعبير عن الحدود والعلاقات بالرموز مثل التامة وأما الص

 . ب  >أ  ا مثلو أ= ب ، 

تظهر كثير من  إذويعـد مـدى تجريـد المســـالة عاملا هاما في القدرة على حلها ، 

الدراسـات أن أداء الطلبة على المسائل شبه الرمزية كان أضعف منه على المسائل 

ــه مــعــنــ  واقعيذات  ــذي ل ــاركوفيتس وزملاؤه المضـــمـون ال ــد ذكر م ، فق

 ((Markovits,etal.,2002  أن الاســـتدلال على اســـات التطورية أ هرت أن الدر

 المسائل الرمزية أصعب منه على ةير الرمزية .

وقد  هر الاهتمام باستخدام الرموز بدلا من استخدام الكلمات منذ نشأة علم    

المنطل على يد أرسـطو ، وأخذ هذا المنح  يتطور حت  وصل إلى مراحل متقدمة 

، وقد تقدم هذا العلم بخط  متسارعة خصـوصـا في مجال الفيزياء والرياضــيات 

ــفة  ــتعمال الرموز إلى درجة كبيرة ، وكانت بداية ذلك محاولة الفلاس ــع اس ،وتوس

التركيز على صورية الفكر لا على مضامينه ، ومن هنا بدا التفكير بالصياةة الرمزية 

 التي لا تحمل أي مضمون .
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بالصـــورة المنطقية وحدها  إن الأمر الـذي جعل علماء المنطل يولون عنايتهم   

) وليس بـالمضـــمون ( هو أن العناية بالصـــورة هي التي تتيح لهم القدرة على 

التعميم ، فكلما قل الاعتماد على المادة في علم من العلوم ازدادت درجة التعميم 

 (91،ص.9131في هذا العلم )زيدان، 

ـــوى الخطوة الأولى نحوإ     ـــورية  ن اختيار اللغة الرمزية لا يمثل س د إذ بع، الص

اختيار رموز هذه اللغة ، يناـــف الذهن تماما عن معاني هذه الرموز ، وتصـــاغ 

قواعد الاستدلال التي يتم تطبيقها على الصورة المنطقية الخارجية للرموز ، وليس 

ــوريةعلى معانيها ، ثم يتق ــتنباا برمته بطريقة ص نطل ، أي أن قاعدة المدم الاس

 ســياق البرهنة لا يجب أن يلجأ إلى الصــور التي تعبر عنها الرمزي هي أن المرء في

 .( 41، ص. 9159،)لوكاشيفتشالرموز 

 وتتألف اللغة المنطقية الرمزية من نوعين أساسيين من الرموز هما ا

      أ ـ المتغيرات 

 .ب ـ الثوابت    

ـــد بالرمز المتغير ذلك      ،   ب محدد مثل أ ، الذي لا يكون له معن الرمز ويقص

ــ  ، س ، ص يحتف  بمعن  محدد مهما  فيقصد به الرمز الذي، أما الرمز الثابت جـ

 ، أو بعض الألفاو مثل  " و " . + ÷  ا تغير السياق الذي يرد فيه مثل

  



www.manaraa.com

 94 

ـــماؤهم بالمنطل     ـــفة المحدثين الذين ارتبطت أس وكان ليبنتز من أعظم الفلاس

كن لسفي أشبه بالحساب بحيث يمالرمزي ، فقد كان يحلم أن يصـبح كل تفكير ف

حسـم أي خلاف ينشأ بين فيلسوفين ، وهذا يقتضي وجود لغة رمزية شبيهة بلغة 

الرياضيات فنادى بما أطلل عليه اسم اللغة العالمية والتي يشير كل حرف منها إلى 

 ( .11،ص. 4005مفهوم بسيط وتكون مفهومة في جميع اللغات " )رشوان ،

  أساسيتين بشرتا بالمنطل الرمزي هما افكرتينليبنتز وقد قدم 

على  طيايمكن للمنطل من حيث منهج البحث فيه أن يصــبح نســقا اســتنبا – 9

، أي أن يتألف من قضــايا نبرهن عليها باســتنباطها من نموذج الهندســة الإقليدية

 مجموعة معطاة من تعريفات ومباد  ومصادرات . 

ه أن يتخذ علم الجبر نموذجا وموضـــوعـاتـ، يمكن للمنطل من حيـث لغتـه  – 4

 .( 13، ص. 9131) لغته الرموز وقوامه معادلات وقوانين ( ) زيدان ، 

للغـة المنطقيـة الرمزيـة أهميـة كبيرة لا بـد من توافرهـا في كل علم متقدم ، و   

وهي التخلص من الجانب الســيكولوجي الذي ارتبط بالمنطل قرونا عديدة ، على 

ـــواب القوانين الم ـــة ، وهذا ما يعطي للمنطل تحليل ص ـــورية الخالص نطقية الص

 الرمزي أحد ملامح التفكير العلمي .
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 ةيجاز في التعبير والدقة والنســـقيهي الإ خواص وتتوافر في اللغـة الرمزيـة ثلاث

 .(91،ص.9131)زيدان، 

أن إحدى الســـمات   ( Venet&Markovits,2001) يرى فنيـت وماركوفتس   

ي هي القدرة على استخدام الاستدلالات المنطقية للتوصل الحاسمة للتفكير العلم

هم والتي يمكن أن تســتخدم لف، إلى تنبنات حول ميكانزمات ةير قابلة للملاحظة 

عنهـا ســـوى القليـل من المعلومات ، ويقول ا " إن القدرة على  يتوافر ـاهرة لا 

ة خاصــإجراء اســتدلالات صــحيحة منطقيا باــف النظر عن مدى معرفة الفرد ال

حول المقدمات المعطاة تعد بشـــكل واضـــح مكونا هاما بما يعنيه مفهوم التفكير 

المنطقي ، وإن الشــكل النقي لمثل هذا التفكير هو في حال وجود مضامين مجردة 

ــيغتها والتي لا ترتبط بشيــء مادي محدد " و يقول ا " إن المكون المفتاحي  في ص

 عمل استدلالات صحيحة في الحالات للاسـتدلال المتقدم هو بالضـبط القدرة على

التي تكون لدى الأفراد معلومات قليلة أو ليست لديهم معلومات حول موضوع 

                             .(Venet&Markovits, 2001) الاستدلال
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المسائل ذات مضامين لها على و ، الرمزية ذات الصــياةة الاسـتدلال على المسـائل  

 امعن 

نطل الصــوري لا يهتم بمضامين القضايا التي تتألف منها المقدمات ، ن المأ رةم     

 ن قدرة الطلبة على الاستدلال تتأثر بهذه المضامين.أ إلا 

( أن الصـــيـاةة الرمزية  Venet&Markovits,2001يرى فنـت ومـاركوفتس)     

 طلبه مســـائل ذاتتتطلـب مزيـدا من العمليـات المعرفيـة المعقـدة  أكز مما تت

ــــامين  ) فــاكون، فقــد أ هرت نتــائج دراســــة مــاركوفيتس و لهــا معن   مض

Markovits& Vachon,1990ة وطلبة (  التي طبقـت على طلبـة مـدارس ثانوي

وهناك دليل على أن رمزية ، أن الاســتدلال كان أصــعب على المســائل ال جامعة ،

تكون دما جيدة عن الأفراد الأكبر عمرا والأكز خبرة يستطيعون أن يفكروا بطريقة

 المقدمات رمزية.

اها ي( في دراســة أجرVenet&Markovits,2001وقد وجد فنيت وماركوفتس )   

ــائل  ــف ثامن ، كلية ، جامعة( أعطوا مس ــية )ص على طلبة من عدة مراحل دراس

 اوطلب منهم تبرير النتيجة التي أخبروا أنها ةير منكدة وكانت صـــيغة المســـائل

P ــمن ــحيحة فهل  Q،و Qيتض ــحيحة ؟ Pص ــتدلال و ؟ ولماذا ص قد وجد أن الاس

الرمزي أصـبح أسـهل في ســياقات واقعية ، كما وجد أن هناك تحسنا في استخدام 

 يعزى للمرحلة الدراسية . "formal justification"التبريرات الصورية 
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يرا تغ ن مثل هذا الاســـتدلال  قد يمثلذه النتـائج تـدعم الفكرة القائلة ا إ وهـ   

ـــتدلالنوعيا في قدرات ا ن تطوره يعتمد على مدخل مناســـب إلى معرفة إ ، و لاس

 ,Venet&Markovits) م من الطبيعـة التجريـديـة للمقـدماتتجريبيـة بـالرة

2001). 

أ ن مفتاح الاســـتدلال ( Venet&Markovits, 2001يرى فنيت وماركوفتس )   

كل شــالرمزي يكمن في إزالة ارثار الضــارة للمعرفة التي يســتند عليها التفكير ب

( أن Hawkins,Glick&Scribner,1984) ز وزملاؤههوكنوقــد وجــد تجريبي، 

 ذات مضــمون ســهلةالأطفال في ســن الرابعة يســتطيعون حل مشــكلات منطقية 

يفرز لكما وجد  ا ينعزلون عن معرفتهم التجريبية ،وبشـكل صحيح عندم، خيالي 

عون حل أن الأطفال الصـــغار يســـتطي ((Leevers and Harris,1999هاريس و 

 "abstract premises"ات تجريدية قدمتتضـــمن م ســـهلةمســـائـل منطقية 

ومقـدمـات تتنـاقض مع الحقيقية عندما أعطوا تعليمات توضـــح طبيعة المهمة 

 المنطقية .
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وهنـاك وجهات نظر تدعي أن التفكير هو نتيجة اســـتعمال قواعد اســـتدلال    

  شــكل المقدمات المعطاة ،تعتمد على النحو ، مثل هذه القواعد تعتمد فقط على

وهكذا فإنها ستكون صحيحة )أي القواعد( بشكل عام إذا كانت قاعدة الاستدلال 

، وســـوف  "Reasoners repertoire"هـذه هي جزء من ذخيرة الفرد المعرفيـة

تطبل بشـــكـل متســـاو على أي نمط من المقـدمـات التجريدية ، كما ترى هذه 

الطريقـة التي تســـتخدم بها هذه  فير معرفـة الأفراد ســـوف تنثأن  النظريـات

 فهم الأفراد للمهمة القواعـد من خلال كـل من تعديل تفســـير المقدمات وتغيير

وهذه النظرة تقود إلى ادعاء أنه حالما يكتسب الأفراد القدرة الأساسية  المنطقية ،

للاســـتنتاج المنطقي فإنهم عندها يمتلكون كذلك القدرة على الاســـتدلال الرمزي 

"abstract inferencier"  ـــياق فإن العامل المفتاحي في إجراء ـــمن هذا الس وض

اسـتدلالات تجريدية سيكون ) مرتبطا( بالتخلص من الاستدلالات التي تعزى إلى 

 .emperical knowledge"(Venet&Markovits,2001)"المعرفة التجريبية 

يقومون  ن الأطفالأ (  Karmiloff-Smith,1995ســميث )كريموف وقد اقترح    

ألوفة من القواعد المعرفية المـ بشكل تدريجي ـ ببناء مزيد من التمثيلات الرمزية 

ــادة الـوصـــف الـتمثيلي  ــإع ــدعـ  ب ــة ت  representational"خـلال عـمـلـي

redescription"  ، 
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وحسـب هذا المنظور فإن القدرة على استخدام قواعد الاستدلال الرمزية ستكون 

 "concrete producers"،مزيد من الإجراءات المادية، مع  نتاج الخبرة الســـابقة

)رةم أن أي تعليم محدد قد ينــع مثل هذه العملية( وبالتحديد فإن مثل هذا 

ـــتراتيجية أن  النوع من النظرية يفترض ـــتخدام نوع من الاس الأطفال يبدأون باس

اء في إجر  "concrete, retrieval-based strategy" تعتمد على الاسترجاع المادي

الاستدلالات ، ومع زيادة إتقان هذه العملية ، فإن الأفراد يبدأون في ترميز هذه 

إلى شـــكل رمزي أكز اختصـــارا يحتف   "concrete process"العمليـة المادية 

 بالبنية الأساسية للعمليات المادية .

 higher cognitiveوقـد  هر أن الأفراد الـذين لـديهم قـدرة معرفية أعلى )    

ability يميلون إلى اختيارات صـحيحة بطريقة استنتاجية في نماذج المهمات ذات )

 .((Stanovich,1998المضامين المجردة 

(  أن المحتوى المــألوف يزيــد Dorothy,1984وقـد أ هرت دراســـة دورو  )    

القدرة على النجاح في حل المســـائل بشـــكل كبير ، كما  هر أن التحســـن في حال 

 مضامين مألوفة كان أكز على أنماا المسائل الأكز صعوبة .  تقديم مقدمات ذات

ولكن ما هي المهارات المنطقية التي تقود إلى النجاح في المهمات ذات المضمون    

 المألوف ، 
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جد و كما  وهل  يمكن نقلها إلى مضــامين أخرى وتعميمها إلى المضــامين الرمزية ؟

م ن تصبح القدرة المنطقية قابلة للتعميدورو  أنه مع قليل من الممارسـة يمكن أ 

نه من أ ، ونقل هذه المهارات إلى مضــامين أخرى وإلى مواقف رياضــية فرضــية ، و 

خلال تقسيم المهمات المنطقية إلى مهمتين فرعيتين واختبار كل واحدة منهما على 

 إيجابي تأثير، فقد وجد أن التمارين على المســائل ذات المضامين المألوفة لها  ةحد

 . البراعة في حل المسائل الرمزية في

( أن الاســتدلال في  ( Barrouillet&Lecas,1998 كاسوقد اقترح باروليت ولي   

حال وجود مضــمون مألوف قد يتطلب اســتخدام مزيد من التمثيلات الحســية 

"concrete representations". 

 ويل وزملائه(  أ هرت دراسة جFMRIومن خلال استخدام الرنين المغناطيسي ) 

Goel,Bunchel,Frith&Dolan,2000) ــامين ــتدلال في حال وجود مض ( أن الاس

ذا يشــير إلى وجود ، وه مختلفة في الدماغ مناطلذات  معن  أدى إلى تنشــيط  

 .عمليات مختلفة 
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 نظريات الاستدلال المنطقي التصنيفي ا

فون ية فإنهم يقتر تظهر الدراســات أن الأفراد حين يقومون بحل المســائل المنطق   

أخطاء نظامية ، فما سـبب هذه الأخطاء ؟ وعندما يقومون بحل المسائل بطريقة 

 صحيحة،فكيف يستطيعون ذلك ؟  

هنالك تسـاؤلات كثيرة حول التفكير الإنساني ،الذي يعد  اهرة شديدة التعقيد ، 

وقد حاولت مجموعة من النظريات فهم وتوضــيح العمليات العقلية والنفســية 

تضـمنة في الاسـتدلال المنطقي التصـنيفي ، وكيفية حصول الأخطاء ، وسيلاح   الم

من خلال الاطلاع على بعض هـذه النظريات أن هنالك تفســـيرات كثيرة لطبيعة 

ــادرها ،  ــمنة ، وبالتالي لطبيعة الأخطاء ومص ــية المتض العمليات العقلية ، والنفس

لتي يمكن أن تكون عليهــا الأمر الــذي ينســـحــب على التنبن بهــا ، وبــالكيفيــة ا

الاستجابات ، وتنكد كثير من هذه النظريات على أهمية العوامل اللغوية ، وعلى 

أهمية ترميز المقدمات في الذهن كمصـــدر أســـال من مصـــادر الخطأ ) نظرية 

ير ةالمعالجات اللفظية ( كما ترى بعض النظريات أن مصدر الأخطاء سببه القلب 

 للمقدمات ،  الصحيح
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مصـــدر الخطأ الأســـال هو خطأ في أن  رى بعضـــها ) نظرية المنطل العقلي (وت

ير ةالافتراضـــات ، ثم يتم تطبيل قواعد المنطل على أســـاس هذه الافتراضـــات 

 الذهني الذي أن الأخطاء صورية ، مصدرها المناخنظرية المناخ ، وترى  الصحيحة

( ،  ، جزئية ، مثبتة ، منفيةأو الشكل العام للمسألة ، ) كلية تهيئ له المقدمات ، 

وتــذهــب بعض النظريــات إلى أن الفرد ينظر إلى النتيجــة ، ومــدى موافقتهــا 

 ةلمعتقـداته ، دون الالتفات إلى صـــحتها المنطقية ) أخطاء التحيز ( ، وترى نظري

مصـــدر الخطأ يكمن في الفشـــل في بناء النماذج العقلية ، أو أن  النماذج العقلية

 ويلاح  أن كلل التفســـيرات الأخرى الممكنة ،ير واحد وإهماالاعتماد على تفســـ

نظريـة تقوم على فكرة محـددة ، ثم لا تلبـث أن تتطور وتـدخل عليها تعديلات 

ـــية للنظرية ، وتظهر أنماا  ـــاس ـــات الأس كثيرة ، ولكنها عادة تبقي على الافتراض

هم ضجديدة من هذه النظريات ، ونجد أن بعض الباحثين يســميها نظريات، وبع

يسميها نماذج ، ونظرا لكزة النماذج فقد آثرت اختيار بعض منها ، إما على أساس 

، ومن هذه النماذج أو أســـاس الافتراضـــات التي بنيت عليهاشـــهرتها ، أو على 

 النظريات ا
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 النظرية الأولى . نظرية المعالجات اللفظية ا

ذج الإجراءات على تنكـد هـذه النظريـات على العوامـل اللغويـة في تحـديد نما   

ن اللغة تلعب دورا إ( ف2002وحسبما ذكر جروان )مهمات الاسـتدلال المنطقي ، 

إن الكثير من الصعوبات والأخطاء ناجمة أساسا  إذ، في عملية الاســتدلال العقلي 

 .لولات الألفاو والتراكيب اللغويةعن ضعف في فهم مد 

أحــد النماذج المطورة  (Polk&Newell,1995ويعــد نموذج بولــك ونيوول )     

 Verbal Reasoning"لهــذه الفكرة ، والتي تســـم  نظريــة التفكير اللفظي 

Theory"  ( ويختاــ الاسم بالحرفينVR)  وقد استخدمت مهارات فهم وإعادة

ناء النموذج فهم المقـدمـات خلال عمليـة بنـاء النموذج الأولي للمقـدمات ، ثم ب

د بالقيو  ةعدد من الخصـــائص المرتبط ولهذه النظريةالمـدمج بشـــكـل متزايد ، 

يهتم النموذج بقدرات مثل المهارات اللغوية التي تســـاعد الفرد في  إذالـدلاليـة 

قـدرات و يفيـة محددة مثل التكلم والإصـــغاء ، والقراءة ، وهذه القدرات يتم 

وترى النظرية أن ،ل المهمات المنطقية المحددةتحفيزهـا بشـــكـل مســـتقـل خلا

و الذي يتســبب في الصــعوبات التي يواجهها الأفراد عند أداء الأســاس الدلالي ه

 مهمات الاستدلال .

  



www.manaraa.com

 114 

 

نـه وبالرةم من أن أ ( إلى  Polk&Newell,1995بولـك ونيوول )  وقـد أشـــار   

ن تضـــممهـارات اللغـة اليومية يمكن أن تكون مفيدة في أداء المهمة ، ولكنها لا 

 المهمة بشكل تام . نجاح

ــير وهنالك عدد من الدر  ــوء تفس ــات التي اهتمت بالجوانب الدلالية ، مثل س اس

( Newstead & Griggs,1999نيوســـتد وجرجس )المقدمات ، كما في دراســـة 

وهنــاك دراســــات اهتمــت بتفســـير الحــدود مثــل دراســــة روبرتس وزملائــه 

 (Roberts,Newstead&Griggs,2001  ) وهذه الدراســات وةيرها تركز على أن

هام وحاســـم في تحديد التمثيلات العقلية الصـــحيحة التي الجانب الدلالي عامل 

 تقود إلى الحل الصحيح .

قع تن هذا التفســـير يعني ضـــمنا أن جانبا كبيرا من الأخطاء ا إ ويمكن القول    

سبب الخطأ في ترميز المقدمات في الذهن ، أو في تمثيل المشكلة بطريقة صحيحة ب

ـــتدلالب، وليس  ورةم ما للعوامل اللغوية من ، ســـبب ضـــعف القدرة على الاس

أهمية فإن هذا النموذج لا يقدم تفســـيرا مقنعا لاخطاء التي تحدث في كثير من 

 المسائل عندما تكون المقدمات واضحة تماما .
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    Mental models theoryالنظرية الثانية .نظريات النماذج العقلية ا 

ــهر النظريات التي     ــير العمليات العقلية حاولت تعد هذه النظرية من أش تفس

المتضــمنة في الاستدلال المنطقي ، وتعد نظرية جونسون ليرد هي الأفضل تطويرا 

في هذا المجال وقد طبقت على مدى واســـع من المهمات التي تتضـــمن القياس 

 .( Newstead & Griggs ,1999المنطقي التصنيفي ) 

ت راد يقومون ببناء تمثيلا أن الأفإن الفكرة الرئيســـة لهـذه النظرية تقوم على    

تحاكي الطرق الممكنة التي يمكن أن عقليـة للمعلومـات المقـدمـة في المقـدمات ، 

 mental"من خلال استخدام رموز عقلية ، بعضــا ترتبط بها الحدود مع بعضــها 

tokens"   ، يتضمن النموذج العلاقات إذلتمثيل الحدود الموصـوفة في المقدمات 

ماثلـة لتلـك الموجودة في العالم الواقعي ، ثم يقوم الأفراد التي يفترض أن تكون م

 ج أم لا ، فإن كانتإذا كانت ناتجة عن هذا النموذ  مابـالنظر إلى النتيجة الأولية 

 Johnson- Laird & Byrne )نموذج بـديل عن، وإلا بحـث كـذلـك اختـارهـا

1991 ) . 

ن هذا التجريد ناتج عويرى الباحث أن عملية التمثيل تنطوي على تجريد ، و      

انتبـاه انتقائي للخصـــائص التي يرى الفرد أنها تمثل الخصـــائص المحكية ، وحين 

 يتعامل الفرد مع العالم
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تستخدم  والنفسية التيفإنه في الحقيقة إنما يتعامل مع هذه التمثيلات العقلية  

من  الترميز الأحــداث الواقعيــة أو المتخيلــة وتكون هــذه التمثيلات أقــل تعقيــد

باعتبارها ممثلة أو مســاوية لاحداث ويتعامل معها الفرد   الأشــياء التي تمثلها ،

أو الأشــياء التي تمثلها ، ولكن هذه التمثيلات تتأثر بالخبرات الســابقة ، وبالحالة 

النفســـية للفرد ، وبالمعلومات التي يتم تركيز الانتباه عليها ، ومن هنا فإن هذه 

إنها ، وكلما كانت هذه التمثيلات أكز تجريدا ف ف الأفرادلتمثيلات تختلف باختلا ا

ـــتويات النمو الم  حين عرفيتعبر عن تطور معرفي ، وإنما يصـــل الفرد إلى أرق  مس

 في خصائصها مع ما تمثله في الواقع .تتطابل هذه التمثيلات 

بأنها التمثيلات العقليـة ( Johnson-Laird,1983)ووصـــف جونســـون ليرد    

تفكير وحـل المشـــكلات ، وتمثل الكيفية التي نتصـــور ونفهم بها الحالة جوهر ال

 إذالراهنـة ، وهي في الغـالـب ةير كـاملـة ، ومن المرجح أن تكون رمزيـة تمـاما ، 

يسـتخدم الأفراد الرموز  لتمثيل الأشياء وفي مجال حل المسائل المنطقية يرى ليرد 

مات ة للمقدمات لتمثيل المعلو أن الأفراد يقومون بمجموعة من التمثيلات العقلي

الأسـاسية المعطاة في المقدمات ، ثم يقومون بتشكيل النتيجة المعتمدة على هذه 

  المجموعة من النماذج.
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وذكر ليرد أن الافتراض الأســــال للنظريــة يقوم على أن الأفراد يختزلون العــبء 

ثل دمات ، والتي تمعلى الذاكرة العاملة من خلال الميل إلى بناء نماذج عقلية للمق

أو حقيقي ، وليس ما هو ةير حقيقي ، ســواء أكانت مثبتة ، فقط ما هو صــحيح 

 أم منفية ، وكل نموذج يمثل احتمالا .

( وصـــفا  Copeland&Radvansky,2004وقـد قـدم كوبلانـد ورادفانســـكي ) 

 لسلسلة الخطوات التي يقوم بها الأفراد للتوصل إلى الحل وهي كما يليا

 تم بناء نموذج للمقدمة الأولى .أولا ا ي

ثانيا ا يقوم الفرد بإضــافة معلومات من المقدمة الثانية وتوســيع النموذج الأول 

بحســـب المعلومـات الجـديـدة التي تتضـــمنها المقدمة الثانية ، وكلما زاد عدد 

 المقدمات يتوسع النموذج .

تم بناؤه من  ثـالثـا ا يقوم الفرد بـالاســـتـدلال من هـذا النموذج المدمج ) الذي

المقدمتين( للتوصـل إلى نتيجة أولية تعبر عن العلاقة بين الحدين الأصغر والأكبر ، 

 لم ياح بها في المقدمات على نحو واضح .و 

يبحــث الفرد عن  إذرابعــا ا الخطوة الأخيرة هي اختبــار هــذه النتيجــة الأوليــة ، 

ـــ   ـــ إذا أمكن ذلك ـ وهذه النماذج المعدلة أمثلة مناقضة  ، ببناء نماذج بديدلة ـ

 تمثل أوضاعا مختلفة من النموذج الأصلي ،
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 ا كانت هذه النتيجةإذ ماوإذا تم بناء هذه النماذج فإن الفرد يستطيع أن يقرر  

، وإلا فإن الفرد يتوصــل إلى نتيجة أخرى ويفحصها من جميعها لنماذجصـحيحة ل

 خلال هذه النماذج .

،  ميعهاج أية نتيجة صحيحة تنطبل على النماذج خامسا وأخيرا ا إذا لم يجد الفرد

 فإنه يجيب بأنه لا توجد نتيجة صحيحة .     

وفي بعض المســـائـل هنـالـك طريقـة واحـدة يمكن أن تمثـل فيهـا المقـدمــات     

خرى يوجد أكز من نموذج أ ، وفي حالات  "single model") النموذج الأحادي ( 

"multi models"  ا فإنهم عنده جميعها بتحري النماذج الممكنة، فإذا قام الأفراد

   .( Newstead & Griggs,1999سيقدمون أداء متقنا) 

وتختلف المســـائل في عدد النماذج التي يمكن بناؤها ، فكلما كان عدد النماذج    

 فإن احتمال الخطأ فيها يكون أكبرالمحتملة أكز ، كانت المسألة أصعب ، وبالتالي 

( Copeland&Radvansky,2004 )  ، ومن السهل على كل فرد بناء نموذج واحد

أما المسائل ذات النماذج المتعددة فتميل إلى أن تكون أصعب لعدة أسباب ا فقد 

، كما أن وجود عدة نماذج يعني وجود  جميعها لا يهتم الأفراد بالنماذج المحتملة

ــذاكرة  ــة في ال ــالج ــد المع ــات التي ســـتكون قي ــد من المعلوم ــامزي ــةالع                               مل

 (p.8.Copeland,2003 ) 
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وتحدث الأخطاء بشــكل أســال بســبب عدم اكتمال بعض النماذج ، أو بســبب 

ويقع مزيد من الأخطاء عندما يقوم فشـــل الأفراد في الاهتمام بجميع النماذج ، 

يرات( فســـ)التالفرد باســـتخلاص نتيجة من نموذج واحد دون الانتباه إلى النماذج 

فمثلا كانت إحدى المشكلات في ( ، Griggs,1999) Newstead&الأخرى المحتملة

مال أن كير في احتكارثة تشــيرنوبل أن المهندســين فشــلوا ولعدة ســاعات في التف

 .(219، ص. 4003،  أندرسون) المفاعل معطل 

 ويدعي ليرد أن المفحوصين تظهر لديهم صعوبات ملموسة في تطوير نماذج بديلة

من مثل جونســون ليرد يفترضون أن المفحوصين يقومون بالاستنتاج  أن كثيرين، و 

عن طريل تطبيل تفســـير واقعي وخصـــو، جدا ، وتحديد ما هو الصـــحيح أو 

ــاج  ــــتــنــت ــدلا مــن الاس ــذا المــوقــف ب ــد الــحــقــيــقــي في ه ــا لــقــواع طــبــق

    .(219،ص.4003،أندرسون) صورية

لأفراد يفنـــون الحدود من النموذج يـل العبء على الذاكرة العاملة فإن اولتقل

بنفس النظام أو الاتجاه الذي قاموا ببنائه ، وعليه فإن النتيجة ستستخدم الحدود 

 ( Copeland & Radvansky,2004بنفس الاتجاه . ) 
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 .  مثال لمسألة مكونة من نموذج واحد ا

 Bهي       Aكل              

 Cهي       Bكل              

 يل المقدمة الأولى كما يلي ايمكن تمث

[A ]B  

[A  ]B 

يمثل كل ســطر عدد مرات  هور الحد  ، كما تشــير الأقواس إلى اســتغراق الحد  إذ

 بين القوسين 

( لذا وكما يلاح  من  خطأ Aهي  Bوأمـا القلـب فليس صـــحيحـا ) أي أن كـل 

ن بر علا يوضــع بين قوســين لأنه ةير مستغرق ، وهذا يع  Bالنموذج ، فإن الحد  

 .   Aليس   Bاحتمال أن بعض  

إلى النموذج الأول   Cهي     Bويمكن بســهولة إضــافة تمثيل المقدمة الثانية كل  

 كما يلي ا 

[ [A   ] B ]C   
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[ [A   ] B ]C   ، فالحدB  هنا يظهر داخل الأقواس ليشــير إلى أن كلB    هيC 

ليس  Cإلى احتمال أن بعض  ليس محاطا بأقواس ليشير  C، بينما نرى أن  الحد  

B  كما نلاح  أن الحد ،A   محاا بقوسين ، لان كلA   هيB  ،  وكلB  هيC ، 

حقيقة ، ومن هنا يمكن التوصـــل إلى هذه ال Cهي  Aتقودان إلى حقيقة أن كل 

 .(Copeland & Radvansky,2004)باعتبارها النتيجة الصحيحة

 أنه لا توجد نتيجة أكيدة .كما تشرح النظرية لماذا يستجيب الأفراد ب

 Bهي    Aمثال ا    لا 

 Cهي    Bلا            

 لدينا ههنا نموذجان يمكن بناؤهما ا

 [             A     [               ]Cـ    ]   4[                                        Aـ ]  9

             [B                     ]                                     [B    ] 

                   [C                     ] 

ــتنتج أن ا لا   ــتطيع الفرد أن يس ــب النموذج الأول يس ، بينما   Cهي    Aفحس

وهي ،  ( Cهي  A) أو بعض     Cهي   Aينيـد النموذج الثـاني نتيجـة أن كل  

 معا ، تتناقض مع النتيجة الأولى ، وباستخدام النموذجين 
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يســـتطيع الفرد أن يقرر أنـه لا توجد نتيجة صـــحيحة أكيدة ، وهكذا هو الأمر 

عندما يتم بناء عدة نماذج تندي إلى نتائج متناقضــة فإن الفرد يســتطيع أن يقرر 

وقد قام  ( Copeland & Radvansky . 2004)     أنه لا توجد نتيجة أكيدة  

ه النظرية ، والتي يمكن عن طريقها بتطوير نظائر حاســب آلي لهذ جونســون ليرد

ــ ــي ي ــت ــاء ال ــير مــن الأخــط ــث ــاج ك ــت ــادة إن ــحــوصـــــونإع ــف ــا الم ــه ــوم ب           ق

 .( 219.ص.4003،أندرسون) 

  Mental logic theory النظرية الثالثة .نظرية المنطل العقلي ا

ــتخدما أن  ترى النظريات المعتمدة على المنطل العقلي    ــتدلال يحصــل مس الاس

ــت ــكل  إذدلال عامة هادفة ، قواعد اس ــير المعلومات إلى ش يقوم الأفراد أولا بتفس

، ثم يقومون بحـل رموز أية اســـب ، ثم يطبقون قواعـد الاســـتـدلالمقترح منـ

معلومــات جــديــدة تظهر ، وتحويلهــا إلى لغــة محــايــدة ، مفترضـــين أن قواعــد 

 .( Newstead &Griggs,1999)  الاستدلال المناسبة للمهمة متاحة

ل هي قوانين المنط ا إنرة القواعـد العقلية تعود إلى معتقدات قديمة تقولإن فك

 قوانين التفكير 
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" Laws of logic are the laws of thought" ( Johnson-Laird, 1999 ). 

أن الأفراد ( Brien 1998 ؛ Rips,1994رى أصـــحاب هذه النظرية ومنهم ) ي   

 تدلال الإنساني يعتمد على مجموعة داخليةيمتلكون منطقا عقليا فطريا ، وأن الاس

ـــتدلال الصـــورية ،  ـــتدلال   من قواعد الاس ) بعضـــهم يســـميها مخططات اس

"inference schemas"  وأن الاستدلال يقوم باستخدام المقدمات ، وتحويلها إلى

شـكل منطقي مختاـ ثم يقوم بتطبيل قواعد الاسـتنباا الصـورية لتوليد وضع 

 .( ( Bacon etal., 2003تحويله إلى نتيجة مناسبةجديد ، والذي سيتم 

تعـد الاســـتـدلال عمليـة بناء  التيهنـالـك عـدة نمـاذج من هـذه النظريـة و    

( هـذه البراهين تعالج المقدمات من خلال  mental proofs) براهين ( عقليـة ) 

 استخدام القواعد العقلية للوصول إلى النتيجة ، ومن أشهر النماذج لهذه النظرية

 psycop ) psychology( والذي يختاـــ بالحروف ,Rips 9112نموذج ربس )

of  proof model ــب هذه النماذج فإن الأفراد يفكرون بناء  عن طريل ( وحس

 Internal"براهين )أدلة ( تستخدم مجموعة من قواعد التفكير المجردة الداخلية 

set of abstract reasoning rules" . 
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أن الأفراد يقومون أولا بتحويل المقدمات إلى  (Rips,1994ربس )وقد اقترح      

ــدي افتراضي ) ( ، ثم يقومون  abstract propositional formشـــكــل تجري

بتطبيل قواعد الاستدلال العقلية للتوصل إلى النتيجة من المقدمات ، ولعمل ذلك 

 يمكن أن يســتطيع اســتخدام القواعد العقلية التي "psycop"  فإن هذا النموذج

تعمل لامام ، أو للوراء ، أو بالاتجاهين ، فعندما تعمل لامام ، فإن هذا النموذج 

يســـتخـدم القـاعـدة العقليـة لتوليـد النتيجة ، ومن ثم يقوم بمقارنتها بالنتيجة 

المعطاة ، فإن كانت صـــحيحة )تطابقت النتيجتان ( أخذ بها ، وإلا فإن النموذج 

ث يبــدأ من النتيجــة ، ويحــاول من خلالهــا إثبــات يعمــل بــالاتجــاه ارخر ، بحيــ

 .(  Rips, 1994المقدمات )

ن م توجد عدة عوامل تتسبب بالأخطاء ـــ بحسب هذه النظرية ـوبشكل عام    

إن الأفراد ةالبا ما يخطئون في تفســـير  إذأهمهـا الخطـأ في كيفيـة حـل الرموز ، 

على  صحيح ، ولكن بناءالمقدمات ، ثم يقومون بتطبيل قواعد الاســتدلال بشكل 

افتراضـــات ةير مناســـبة ، ومن بين أنواع أخطاء التفســـير التي تحصـــل ، أخطاء 

ــمن القلب  ــحيحتتض لحالات ) كل ، وبعض.. ليس  ( ومنها تبني المعن   ةير الص

المســـتخـدم في المحـادثـات الشـــائعـة لبعض ، وبعض .. ليس ) فمثلا بعض قد 

 Newstead) ســـير المنطقي لها( بدلا من التففتســـتخـدم خطـأ بمعن  نصـــ

&Griggs,1999 ). 
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  Atmosphere theoriesالنظرية الرابعة .النظريات المعتمدة على المناخ ا 

ـــاس ا النوع الثالث من النظرية فترى أم    ـــتجاباتهم على أس أن الأفراد يبنون اس

ــــائص الظــاهريــة )الســـطحيــة( للمشـــكلــة المط  Newstead) روحــة الخص

&Griggs,1999 ). 

 Woodworthإن النموذج التقليدي لهذه النظرية هو نموذج وود وورث وسلز 

& Sells, (1935)الاســـتجابات تعتمد على صـــيغة المقدمات أن  ، والـذي يرى

 (A,E,I,O   ()mood ، )جزئية. ممنفية ، كلية أ  مإذا كانت مثبتة أ  ما 

والنموذج  "matching" وهنالك صـــيغ جديدة للنظرية مثل نموذج المطابقة    

، وجميع نمـاذج هذه   "probability heuristic model"الكشـــفي الاحتمالي 

ترى أن الأفراد يركزون ةالبا على الخصائص الظاهرية للمشكلات ، وأنهم النظرية 

 قلما يحاولون أن يفكروا بطريقة منطقية.

اولة حوتختلف النظرية الكشفية عن النظريات العقلية في أنها ترى أنه لا توجد م

منهــا ، أو توجــد ولكن بشـــكــل  من الفرد لتحليــل المقــدمــات والاســـتــدلال

 .( Newstead &Griggs,1999) قليل
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بصـــياةة نظرية المناخ في قاعدتين أو  (Begg&Denny,1969 )وقد قام بغ ودني 

 مبدأين ا

أولهما ا عندما تتخذ مقدمة واحدة على الأقل صــورة منفية ، فإن صــورة النتيجة 

لـة ســـتكون على الأةلـب منفية ، وعندما لا تكون أي من المقدمتين منفية المقبو 

 ) كلاهما مثبتة ( فإن النتيجة المقبولة ستكون مثبتة .

ثـانيهما ا عنـدمـا يكون الكم في أيـة مقـدمة جزئيا ، فإن الكم الذي ســـيقبل في 

ية ( ، لالنتيجة سيكون جزئيا ، وعندما لا تكون أي من المقدمتين جزئية ) كلاهما ك

 فإن النتيجة المقبولة ستكون كلية .

 ويلاح  أن المبدأ الأول مرتبط بالكيف ، وأن الثاني مرتبط بالكم .

( أن نظرية المناخ تعطي وصفا محكما لسلوك  242، ص  4003) أندرسـونويرى 

المفحوصــين ، ولكنه تقريبي ، كما أنها تخبرنا بالقليل عما يفعلونه بالفعل ، ولماذا 

نـه ، وطبقـا لهـذه النظريـة فـإن المفحوصـــين يبـدون كما لو كانوا يقبلون يفعلو 

النتيجة التي تتفل مع المناخ عندما تكون ةير صحيحة ، كقبولهم لها عندما تكون 

 صحيحة ، ولكن الحقيقة تظهر أنهم  يتقبلون الصحيحة أكز ،
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 ، نظرية( مشكلة أخرى تواجه هذه الDickstein,1978كما ينقل عن ديكستن  ) 

 ما يفعله المفحوصــون في حال وجود مقدمتين ســالبتين لا تســتطيع أن تتنبأ في إذ

المفحوصـــين أن  ، فــإن هــذه النظريــة تتنبــأ Cهي  B، لا   Bهي   Aمثــل ا لا 

، وفي الحقيقة فإن معظم المفحوصــين  Cهي   Aســيميلون إلى قبول النتيجة ا لا 

 هو الشيء الصحيح .يرفضون قبول هذه النتيجة ، وما يفعلونه 

 ثانيا . الدراسات ذات الصلة ا

اســـتطاع الباحث الاطلاع على كثير من الدراســـات التي تناولت الاســـتدلال    

المنطقي ، وعلاقتـه ببعض المتغيرات ، ونظرا لتعـدد المتغيرات التي تنـاولتها هذه 

 لوجد الباحث صعوبة في تصنيف تلك الدراسات بشكل دقي، الدراسات وتنوعها 

 ، لذلك تم تقسيمها على النحو ارتي ا 

ــكل عام ، وبعض العوامل المرتبطة  9 ــتدلال المنطقي بش ــات تناولت الاس . دراس

 بالقدرة على الاستدلال.

 التجريد .  تأثير. دراسات تناولت  4

 التحيز . تأثير. دراسات تناولت  1

 المناخ . تأثير. دراسات تناولت  2

 اطلع عليها الباحث بالترتيب ا وتاليا عرض للدراسات التي
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أولا . الدراسات التي تناولت الاستدلال المنطقي بشكل عام ، وبعض العوامل 

 ا، ونمو هذه القدرة  المرتبطة بالقدرة على الاستدلال

تناول عدد من الدراســات موضــوعات عامة تتعلل بالاســتدلال المنطقي ، وبعض 

تـدلال ، ونمو هـذه القدرة ، ومن هذه العوامـل التي ترتبط بـالقـدرة على الاســـ

 الدراسات ا

( دراسة هدفت إلى قياس فاعلية التدريب  Jacqueline، ( 2005أجرت جاكلين    

على المنطل الرمزي في قــدرة الطلبــة على الاســـتــدلال المنطقي الاســـتنبــاطي 

( طالبا وطالبة من طلبة 995) التصــنيفي والشرـطـي ( وبلغ عدد أفراد الدراســة )

نة الأولى في مساق الفلسفة والذين تم إشراكهم في دراستين ، في كل دراسة من الس

الدراســتين أنه  الطلبة كتيبات حول مســائل منطقية شرطية وتصــنيفية في بداية 

ــل الدرا ــل ،الفص ــة الثانية حدد الطلبةل ، ومرة ثانية في نهاية الفص  وفي الدراس

 ائل المنطقية ، وقد أ هرت نتائجاســتراتيجياتهم  التي اســتخدموها في حل المســ

ــة ــتراتيجيات الطلبة قد تغيرت مع التدريب أن  الدراس ــتخدا ، إذاس ــن اس م تحس

 mental"وللقواعد العقلية  "mental models"الطلبة لكل من النماذج العقلية 

rules"  ، على التوالي 
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 ولكن أداء الطلبة على الاستدلال تحسن فقط بشكل قليل . 

( بدراســـة هدفت إلى كشـــف Roberts,et al , 2001وآخرون ) وبرتسر وقام    

طالبا  45دور تفسير الأسوار في الاستدلال المنطقي القيال . وبلغ عدد المشاركين 

مســـألـة ، تحتوي كـل واحدة منها على  52من جـامعـة فلوريـدا ، قـدمـت لهم 

 مســـائل رمزية مكونة من حروف وزعت 2مقـدمتين ، وتظهر على كل صـــفحة 

عشـــوائيا ، وأعطيت تعليمات للاختبار وطلب من الطلبة اختيار النتيجة الأكيدة 

  ؟ كل  اللازمـة عن المقـدمات، وهذه النتيجة هي واحدة من الاحتمالات التالية ا

والخيار هي   ؟  ، بعض  ؟  هي ليس  ؟    لا    ؟    هي    ؟ ، بعض   ؟   هي   ؟ ، 

 " ؟ الرمز "شير يومع تقديم مثال توضيحي ، جة صـحيحة ،الخامس ا لا توجد نتي

وقد أ هرت نتائج الدراســـة أن ســـوء  ،ود المطلوب إ هار العلاقة بينهاإلى الحد

تفســـير المقدمات يعد من أهم أســـباب الأخطاء ، إذ يقوم الأفراد بقلب مواقع 

الحـدود ، مما يعني خطـأ في تفســـير الحـدود ، كما أ هرت النتــائج أن الأفراد لا 

قون على اســتراتيجية واحدة في ســوء التفســير ، فبعضــهم يعتمد على تفســير يتف

واحد ممكن ، ويهمل التفســـيرات الأخرى ، وبعضـــهم يقوم بالقلب ، وبعضـــهم 

يفنــ كل بمعن  معظم ، وبعض  إذيعتمد على تفســيرات تنســجم مع خبراته ، 

 بمعن  نصف وهكذا .
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دراســة ( Copeland&Radvansky,2004 كوبلند وجبريل رادفنســكي ) وأجرى   

كـان الهـدف من التجربة الأولى اختبار العلاقة بين ســـعة  تكونـت من تجربتين ا

، ولقياس ســـعة الذاكرة العاملة فقد تم ملـة والاســـتدلال القيالالـذاكرة العـا

( والذي استخدم لدراسة العلاقة بين Tuner & Engle, 1989اسـتخدام اختبار ) 

طالبا منهم  941وكان عدد المشاركين دة قدرات معرفية ،كرة العاملة وعسعة الذا

ر الكمبيوت إنـاث ، من جـامعتي نوتردام إنـديـانا ، وتمت التجربة باســـتخدام 14

ــتدلال المنطقي ، ــعة الذاكرة والاس أ هرت النتائج أن هنالك علاقة واضــحة بين س

شـــكال كان أداء الأفراد ذوي الذاكرة الواســـعة أفضـــل ، وعلى الأ إذالقيـال ا 

أما التجربة الثانية و ة بذوي الذاكرة ذات الســـعة الأقل ،مقارن جميعها القياســـية

هـدفـت إلى مقـارنـة تنبنات كـل من نظرية النماذج العقلية ، ونظرية النموذج ف

( وقــد أ هرت نتــائج  probability heuristic model)  الاحتمالي الكشـــفي 

ــل ، إذ كان أداء الأفراد على  التجربة أن تنبنات نظرية النموذج العقلي هي الأفض

ـــات التي  ـــل وأسرع منه على القياس ـــات التي تتطلب نموذجا واحدا أفض القياس

تتطلـب نمـاذج متعـددة ، كما أ هرت النتائج أن الأفراد كانوا قادرين على تطوير 

اســـتراتيجيات جديدة ، الأمر الذي يعني أنهم اكتســـبوا خبرة أثناء حل المســـائل 

 هذه النتيجة تدعم فكرة النظرية الكشفية . المنطقية ، و 
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وعلاقته بعدد تمت بنمو القدرة على الاســتدلال وهناك عدد من الدراســات اه   

( بدراســة هدفت إلى دراســة  9111قام عبد الرحيم )         من المتغيرات ، فقد 

 ةنمو الاســـتدلال في مرحلة العمليات الحســـية لدى تلاميذ الحلقة الأولى من طلب

مرحلة التعليم الأسـال في ضـوء نظرية بياجيه ، ومعرفة السن الذي يتمكن فيه 

 الاســتدلال المستخدم في الطفل من اكتســاب مفاهيم المرحلة كما يقيســها اختبار

تلميذا وتلميذة من مدينتي المنصـــورة  129فراد العينة أ وبلغ عـدد الـدراســـة ،

،  وقد اســـتخدم الباحث اختبار عاما  94إلى  3ودميـاا في المرحلـة العمرية من 

 Paul)  لويسأنكني و  الاســتدلال لمرحلة العمليات الحســية والذي قام بإعداده

Ankney & Lyle Joyce   وقد أ هرت النتائج أن عامل العمر يندي إلى فروق )

ــاوي  ــائيا عند ألفا تس ــال .009دالة إحص ح الفئة ذات العمر بين المجموعات ، لص

 . الزمني الأكبر

  



www.manaraa.com

 122 

 

( بدراسـة هدفت إلى دراسة النمو في القدرة على Kokis،  4004وقام كوكيس )   

 الاستدلال الاستقرائي والاستنباطي لدى طلبة الصفوف الخامس والسادس والثامن 

وقـد اســـتخـدم الباحث مقياس  من الطلبـة ، 902و وكـان عـدد أفراد العينـة  ،

 (Markovits  and Natel 1989 ومقياس ، )Jocobs and Potenza 1991 )  )

، وقد أ هرت النتائج أن العمليات الاســتدلالية تنمو مع  للاســتدلال الاســتقرائي 

 التقدم في العمر .

( دراســــة هــدفــت إلى معرفــة مــدى عموميــة التفكير  9119وأجرى الطواب )   

الصـــوري عند طلاب الجامعة ، مقارنة بما توصـــلت إليه الدراســـات الأجنبية ، 

ثر نوع الدراســة والتدريب العملي والعقلي في مجموعات معينة والكشــف عن أ 

مثـلا المنطل والريـاضـــيـات والفيزيـاء ، في تنمية التفكير ، ومعرفة الفروق بين 

طالبا وطالبة  440، وقد بلغ عدد أفراد عينة البحث الجنسـين في التفكير الصوري 

 23 ري يتكون منوتم بناء مقياس للتفكير الصـــو ،  ، اختيروا بطريقة عشـــوائية

مسـألة منطقية ، وقد أ هرت النتائج عدم وجود فروق دالة إحصائيا بين كل من 

 الذكور والإناث في درجات التفكير الصوري ، 
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دال إحصـــائيـا يعزى لعامل التخصـــص ، وأن التدريب  تـأثيركما أ هرت وجود 

ء ، أدى ياالعلمي والعملي في موضـوعات معينة ، مثل الرياضيات والمنطل والفيز

إلى نتائج أفضــل في استخدام العمليات الصورية ، كما بينت نتائج الدراسة وجود 

من أفراد  % 11ضعف عام لدى الطلبة في القدرة على الاستدلال الصوري ، إذ إن 

 فقط من عدد المشكلات .  %43العينة استطاعوا الإجابة على 

ـــة أبي الجديان  )وهدفت     ـــتدلالي تعرف ق( إلى  9111دراس درات التفكير الاس

) الاســتنباا ، الاســتقراء ، الاســتنتاج ( وعلى الدرجة الكلية للاختبار ، لدى طلبة 

الصــف الحادي عشرــ من المتفوقين دراسيا ، والعاديين ، بالمرحلة الثانوية ، في كلا 

، في قطاع ةزة ، وطبقت الدراســـة على عينة قوامها  الأدبيالقســـمين ا العلمي و 

البـا وطالبة ، من طلبة المدارس الثانوية التابعة لوزارة التربية والتعليم ( طـ432)

في قطـاع ةزة ، تم تطبيل اختبـار التفكير الاســـتـدلالي بأبعاده ، وقد اســـتخدم 

لإيجاد دلالة الفروق بين المتوسـطات ، وتوصلت الدراسة إلى  (ت)الباحث اختبار 

 نتائج منها ا 
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ـــــ وجود فروق دالة إحصــائيا 9 ، لصــالح الطلبة المتفوقين ، مقارنة مع الطلبة  ـ

العـاديين ، في متوســـطـات جميع قدرات التفكير الاســـتدلالي ا ) الاســـتنباا ، 

 الاستقراء ، الاستنتاج ( وفي الدرجة الكلية للاختبار .

ــــ وجود فروق دالة إحصــائيا بين متوسطات درجات كل من الطلبة المتفوقين  4

ــي ــيا والعاديين دراس ، لصــالح طلبة القســم  الأدبيا من القســمين ا العلمي و دراس

 العلمي.

(  4005ومن الدراســات التي كان التخصــص احد متغيراتها دراســة المحاســنة )    

 الصياةة اللغوية للعبارات المنطقية الخطية ، في تأثيرالتي هدفت إلى الكشف عن 

ــين ، والتخصــص ــتدلال المنطقي ، والفروق بين الجنس دى الأكاديمي ، ل سرعة الاس

( طالبا وطالبة 420بلغ عدد أفراد الدراسة ) لبة الجامعة الهاشمية في الأردن ، و ط

 ( طالبة ، موزعين بين 940( طالبا و ) 940من طلبـة الجامعة الهاشـــمية منهم ) 

جابة اســـتوا متطوعين ؤ ليات الإنســـانية ، جاالكطلبـة الكليات العلمية ، وطلبة 

اســـتخدم الباحث مجموعة من لى الأشـــتراك في التجربة ، و ي حثهم عللإعلان الذ

( مشكلة  43( مشكلة منطقية خطية ةير موسومة و )  92)   المشكلات ، تتضمن

 منطقية خطية موسومة ،
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 ةير الموسوم ، الوسمتم تمثيل أربعة أشــكال للوســم في هذه المشكلات هي ا  إذ 

شــكلة ، الوســم بعكس تغييراتجاه لســنال عكس اتجاه العلاقة في المبجعل أتجاه ا

وتم عرض المشـــكلات على شـــكلة ، والوســـم بالنعت والنقيض ،العلاقة داخل الم

الحاسـوب ، وقد روعي أثناء عملية العرض أن يتم عرض كل مشكلة على حدة في 

جابة الصحيحة ، وذلك من منتصف الشاشة ، والضغط على الزر الذي يدل على الإ 

ها الباحث لهذه الغاية ، وقد تم قياس سرعة الأستدلال خلال برمجة حاسوبية أعد

ـــكلة و  ـــتغرق بين عرض المش ـــاب الزمن المس ـــل إلى الإ المنطقي بحس ابة جالتوص

 شارت نتائج الدراسة إلى ما يلي اوقد أالصحيحة لها ، 

( بين زمن التوصل  0. 04ــــ وجود فروق ذات إحصائية عند مستوى دلالة )   = 

 للمشكلات المنطقية الخطية ةيرالموسومة . إلى الإجابة الصحيحة

( بين زمن  0. 04ـــــ وجود فروق ذات دلالة أحصــائية عند مســتوى دلالة )   = 

التوصل للإجابة الصحيحة للمشكلات المنطقية الخطية الموسومة لجميع أشكالها ، 

 باستثناء المشكلات المنطقية بتغيير السنال والموسومة بتغيير الاتجاه .
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( من طلبة  0. 04د فروق ذات دلالة أحصائية عند مستوى دلالة )   = ــــ وجو 

الكليات العلمية وطلبة الكليات الإنسـانية ، في زمن التوصل إلى الإجابة الصحيحة 

ــالح طلبة الكليات  ــومة ، لص ــومة وةير الموس ــكلات المنطقية الخطية الموس للمش

 العلمية .

لتخصص ، والجنس والتخصص . ولم ــــ  هر تفاعل بين الوسم والجنس والوسم وا

 يظهر تفاعل بين الوسم والجنس والتخصص .

طقي لدى تخصــص محدد ومن الدراســات التي اهتمت بدراســة الاســتدلال المن   

هدفت إلى تقنين اختبار إين للقدرة الاستدلالية ( والتي  4001) دراسـة حجازين

 2115قـد بلغت العينة ، و الأول الثـانوي العلمي في الأردن ، على طلبـة الصـــف 

ولتحقيل هدف الدراسة فقد تم ترجمة الاختبار في صورته النهائية طالبا وطالبة ، 

ار من متعدد ، وقد تم تطبيقه على عينة اســـتطلاعية يفقرة من نوع الاخت 30من 

دقيقة كما  50اختيرت عشــوائيا تم من خلالها تحديد زمن اجراء الاختبار وقد بلغ 

أما معامل الصـــدق فقد تراوحت  0.31وبلغت  KR-20لثبات تم إيجاد معامل ا

تم إيجاد  إذ، كما تم إيجاد الخصــائص الســيكومترية للفقرات  0.55 – 0.54بين 

معامل الصعوبة ومعامل التميز لكل فقرة وثم إجراء تحليل التباين الثنائي للقدرة 

 على التفكير الاستدلالي
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 فروق ذات دلالة فيوجود وقد تبين عدم لمعرفة أثر كل من الجنس والتخصــص ،  

القدرة على التفكير الاســـتدلالي تعزى للجنس ، بينما تبين وجود فروق ذات دلالة 

بة التخصص لصالح طل الاستدلالي تعزى للتخصصإحصـائية في القدرة على التفكير 

أما عينة الدراســة فقد تم تقســيم المملكة إلى خمس مناطل جغرافية ا ،  العلمي

المدارس بالطريقة العنقودية  ارجنوب شرق ، ةرب ، وســـط ، وتم اختيـ شـــمال

ـــتدلالي لدى الطلبة  ـــوائية ، وقد أ هرت النتائج أن القدرة على التفكير الاس العش

ــتدلالية لطلبة الأول الثانوي الأ ردنيين متدنية ، كما أ هرت النتائج أن القدرة الاس

 .الأدبيالعلمي أفضل منها لطلبة الفرع 

( بدراسة هدفت إلى معرفة الفروق بين طلبة المرحلة  9111ما قام الطريري ) ك   

ــتدلالي ممثلة في  ــطة وطلبة المرحلة الثانوية في نمو القدرة على التفكير الاس المتوس

عرفة ضافة إلى ممجموعة من القدرات اللغوية والإدراكية والعددية والتخيلية ، بالإ 

قد بلغ عدد و ة في المرحلة الثانوية ،الأدبية و الفروق بين طلبة التخصــصــات العلمي

طالبا موزعين على سـت مدارس متوسـطة وسـت مدارس ثانوية  444فراد العينة أ 

ا يمثل كل جزء منه ءجزاأ داة الدراسة على عشرة أ في مدينة الرياض ، وقد اشتملت 

ـــنفة وفل الأ  ـــاطا ذهنيا وإدراكيا خاصـــا ، مص  ،بعاد التالية ا القدرة اللفظية نش

 العلاقات والقدرة العددية والقدرة على إدراك 
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وقد ا هرت النتائج تفوق أداء طلبة التخصص العلمي شـكال والرسومات ، بين الأ

ــابية كما يتفوقون  الأدبيعلى أداء طلبة التخصــص  ــائل الحس في معرفة حلول المس

ــيما ما يتعل،عليهم في معظم المقاييس حت  ذات الطابع اللفظي منها  منها  للا س

بالقدرة العامة على التفكير المنطقي ،ممثلة بالاختبار بصورته الكلية ، كما أ هرت 

النتائج عدم وجود فروق بين طلبة المرحلة المتوسطة ، وطلبة المرحلة الثانوية على 

ـــكل عام وعلى الاختبارات الفرعية ـــا جميعها الاختبار بش  ، عدا المقياس الذيأيض

وجـدت فروق دالة إحصـــائيا لصـــالح طلبة المرحلة  إذيخص المعـاني والـدلالات 

  .الثانوية

هدفت إلى قياس (  Jacqueline، ( 2005جاكلين وخلاصة ما سبل أن دراسة    

فاعلية التدريب على المنطل الرمزي في قدرة الطلبة على الاستدلال المنطقي 

ت مع غير أن استراتيجيات الطلبة قد توقد أ هرت نتائج الدراسة ،الاستنباطي 

 .التدريب

كشف دور  إلى( Roberts,et al , 2001ن )يروبرتس وآخرهدفت دراسة و    

سوء  وقد أ هرت نتائج الدراسة أن، تفسير الأسوار في الاستدلال المنطقي القيال 

  .تفسير المقدمات يعد من أهم أسباب الأخطاء
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( دراسة Copeland&Radvansky,2004 كوبلند وجبريل رادفنسكي )وأجرى    

كان الهدف من التجربة الأولى اختبار العلاقة بين سعة  تكونت من تجربتين ا

 دراسة كوبلند وجبريل نتائج، وقد أ هرت الذاكرة العاملة والاستدلال القيال

أن هنالك علاقة واضحة بين سعة  ( Copeland&Radvansky,2004 رادفنسكي )

كان أداء الأفراد ذوي الذاكرة الواسعة  ذإ الذاكرة والاستدلال المنطقي القيال ا 

 .أفضل

( إلى دراسة نمو الاستدلال في مرحلة  9111عبد الرحيم ) هدفت دراسة و    

العمليات الحسية لدى تلاميذ الحلقة الأولى من طلبة مرحلة التعليم الأسال في 

وقد أ هرت النتائج أن عامل العمر يندي إلى فروق دالة ،ضوء نظرية بياجيه 

 إحصائيا، لصالح الفئة ذات العمر الزمني الأكبر 

الاستدلال الاستقرائي أن عمليات ( Kokis،  4004كوكيس ) كما أ هرت دراسة  

 . تنمو مع التقدم في العمر والاستنباطي

( دراسة هدفت إلى معرفة مدى عمومية التفكير  9119وأجرى الطواب )   

قد و ، وصلت إليه الدراسات الأجنبية الصوري عند طلاب الجامعة ، مقارنة بما ت

أ هرت النتائج عدم وجود فروق دالة إحصائيا بين كل من الذكور والإناث في 

 درجات التفكير الصوري ، 
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دال إحصائيا يعزى لعامل التخصص ، وأن التدريب  تأثيركما أ هرت وجود 

، أدى  ياءالعلمي والعملي في موضوعات معينة ، مثل الرياضيات والمنطل والفيز

إلى نتائج أفضل في استخدام العمليات الصورية ، كما بينت نتائج الدراسة وجود 

 .ضعف عام لدى الطلبة في القدرة على الاستدلال الصوري 

( إلى التعرف على قدرات التفكير  9111وهدفت دراسة أبي الجديان  )   

تبار ، درجة الكلية للاخالاستدلالي ) الاستنباا ، الاستقراء ، الاستنتاج ( وعلى ال

، والعاديين ، بالمرحلة لدى طلبة الصف الحادي عشر من المتفوقين دراسيا 

 نها وتوصلت الدراسة إلى نتائج م، وقد ، في كلا القسمين ا العلمي والأدبي الثانوية

يا وجود فروق دالة إحصائ، و وجود فروق دالة إحصائيا ، لصالح الطلبة المتفوقين 

درجات كل من الطلبة المتفوقين دراسيا والعاديين دراسيا من بين متوسطات 

ة كما ا هرت نتائج دراس ،القسمين ا العلمي والأدبي ، لصالح طلبة القسم العلمي

(  تفوق أداء طلبة التخصص العلمي على أداء طلبة التخصص  9111الطريري ) 

 .الأدبي

الصياةة اللغوية  تأثيرهدفت إلى الكشف عن ف(  4005دراسة المحاسنة )  أما   

للعبارات المنطقية الخطية ، في سرعة الاستدلال المنطقي ، والفروق بين الجنسين ، 

 والتخصص الأكاديمي
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 طلبة الكليات العلميةبين وجود فروق ا أشـــارت نتائج الدراســـة إلى ما يلي وقد 

لات كوطلبة الكليات الإنســـانية ، في زمن التوصـــل إلى الإجابة الصـــحيحة للمشـــ

 هر و ،المنطقية الخطية الموسـومة وةير الموسومة ، لصالح طلبة الكليات العلمية 

تفاعل بين الوســم والجنس والوســم والتخصــص ، والجنس والتخصص . ولم يظهر 

  .تفاعل بين الوسم والجنس والتخصص

هدفت إلى تقنين اختبار إين للقدرة الاستدلالية على طلبة الصف الأول والتي 

 ي العلمي في الأردنالثانو 

ـــة حجازين ) نتائجوقد أ هرت  ـــتدلالي  ( 4001دراس أن القدرة على التفكير الاس

لدى الطلبة الأردنيين متدنية ، كما أ هرت النتائج أن القدرة الاســـتدلالية لطلبة 

 الأول الثانوي العلمي أفضل منها لطلبة الفرع الأدبي.

 ريد االتج تأثيرثانيا  . الدراسات التي تناولت 

التجريد في القدرة على الاستدلال باعتبار نمو القدرة على  تأثيررةم أهمية دراسة 

أهم مظاهر النمو المعرفي ، إلا أنه يلاح  أن عدد الدراســـات التي من التجريـد 

ى كالتحيز خر أ عوامل  تأثيرلت و اهتمت بدراسته قليلة مقارنة بالدراسات التي تنا

 اوالمناخ ، ومن هذه الدراسات 
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( دراسة هدفت إلى معرفة ما إذا كان المضمون Dorothy,1984أجرى دورو  )    

المألوف للمســائل المنطقية يعزز القدرة على حل المســائل المنطقية التي تتضــمن 

روابط التضــمين ) و ( والفصــل ) أو ( كما هدفت الدراسة إلى الكشف عن أنماا 

 .الاستدلال الأكز تأثرا بالمضمون اللغوي 

وقد أ هرت النتائج أن المحتوى المألوف يزيد القدرة على النجاح في حل المســائل 

ــائل الأكز  ــوحاعلى أنماا المس ــكل أكز وض ــن  هر بش ــكل كبير ، وأن التحس بش

وقد  الاســتدلال المنطقي ،على القدرة  فيالممارســة  تأثيرصــعوبة ، كما تم اختبار 

ت المكتسبة إلى مضامين أخرى ، وأنه مع أ هرت النتائج أنه يمكن نقل هذه المهارا

قليل من الممارسة يمكن أن تصبح قابلة للتعميم إلى مواقف رياضية فرضية ، كما 

البراعة في  فيإيجابي  تأثير هر أن التمارين على المسائل ذات المضامين المألوفة لها 

 حل المسائل الرمزية .
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لفت من أ دراســـة ت (Markovits& Vacon, 1990أجرى ماركوفتس وفاكون )و 

تجربتين ا هـدفت الأولى إلى اختبار فكرة أن الاســـتدلال المنطقي يتضـــمن بناء 

تدلال في فراد على الاستمثيلات عقلية ،وأن هنالك تقدما تطوريا يحصل في قدرة الأ 

بقت وقد طمسائل تتطلب بناء نماذج تحتوي على عناصر مادية ، وأخرى رمزية ، 

( من طلبة السنة 12( طالبا من مدرسة مونتريال ، منهم )952هذه التجربة على )

( من طلبة السـنة الخامسة بمتوسط عمر 30سـنة ، و) 91.1الثانية بمتوسـط عمر 

وقد اسـتخدمت في الدراسـة ثلاثة أنماا من المسائل ، تشتمل الأولى سـنة ،  95.9

ميت على مســائل ذات مضــامين مادية تحتمل عدة أمثلة مناقضــة ، مثل ا إذا ر 

صخرة على الزجاج فإنه سينكن ، ومسائل تحتمل عددا قليلا من الأمثلة المناقضة 

، مثل ا إذا قطعت الشــجرة فإنها ســتســقط ، ومســائل ليس لها أمثلة مناقضــة ، 

مثل ا إذا فرتز شــخص ما فإن البويج ســيســقط ، وقدمت للطلبة خيارات للإجابة 

ير كد أنها ةد أنها صـــحيحة ، متأتعبر عن مدى الثقة بصـــحة النتيجة وهي ا متأك

 صحيحة ، ةير متاكد .
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أمـا التجربـة الثـانيـة فهدفت إلى معرفة أثر تغيير نظام الفقرات ذات المضـــامين 

( طالبا 940( من الطلبة ، منهم )203المـاديـة والرمزيـة ، بلغ عـدد أفراد العينة )

( 992و)عاما ،  41من طلبة الجامعة من تخصــص علم الحاســوب بمتوســط عمر 

( من 911سنة ، و) 92.1طالبا من طلبة المدرسـة في الســنة الثانية بمتوســط عمر 

وقد أ هرت نتائج تحليل التباين ة ،سن 93.1طلبة السـنة الخامسـة بمتوسط عمر 

أن الطلبة الأصــغر ســنا يعتمدون على بناء تمثيلات حســية  ANOVAباســتخدام 

على بناء تمثيلات رمزية ، إذ كان  تســـتخدم المعرفة الواقعية ، أكز من اعتمادهم

أداؤهم على المسـائل ذات المضــامين المادية أفضل منه على المسائل الرمزية ، كما 

 هر تحسن ملحوو في أداء الطلبة بزيادة العمر ، وان وجود المسائل المادية بعد 

 ماالمســائل الرمزية أدى إلى ضعف في أداء طلبة المدارس على المسائل المادية ، بين

 لم ينثر تغيير ترتيب المسائل في أداء طلبة الجامعة .  

 تــأثير عن( دراســــة Venet&Markovits,2001مــاركوفيتس )فنــت و وأجرى    

سة ولتحقيل هدف الدرا، صـياةة المقدمات في تطور الاستدلال المنطقي الشرطي 

اســـتخدم الباحث مقدمات ذات مضـــامين رمزية ، وأخرى ذات مضـــامين مادية 

(concrete and abstract premises  ، ) 
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( طـالبـا من طلبـة ) صـــف ثـامن ، كلية ، 121في تجربتين ا طبقـت الأولى على )

جامعة ( ، وقد قدمت لهم مســـائل وطلب منهم تبرير النتيجة التي أخبروا بأنها 

 Pفهل  trueصــادقة  Q، و  Qيتضــمن  P ةير منكدة ، وكانت صــيغة المســائل ا

وتـاليا مثال يوضـــح طريقة ماركوفيتس في تصـــنيف أنواع صـــادقـة ؟ ولمـاذا ؟ 

كل الثلاجات لها أبواب ، وهذا الشيء له باب ، فهل من المنكد أن هذا  التبريرات ا

ل مارتن فأجاب بأنه ةير متأكد ، وهو مصــيب في شــكه ، ئســ الشيــء هو ثلاجة ؟

 ؟لماذا هو مصيب ا اشرح 

ــيار  ــيارة لها مثال لتبرير خاص ا هذا الشيــء قد يكون س ة بدل الثلاجة ) لأن الس

 .باب أيضا (

 مثال لتبرير عام ا ليست الثلاجات وحدها لها أبواب .

مثـال لتبرير صـــوري ا إذا كانت كل الثلاجات لها أبواب ، وكان ءء ما له باب ، 

 فإنه يمكن أن يكون ثلاجة ، ولكن هذا ليس لازما .

للمســـائل المادية ، كما  هرت تقديم تبريرات  جميعهم وقد اســـتطاع الطلبة   

ــتخدام ــورية ( ANOVA)        فروق دالة باس  formal في عدد التبريرات الص

justifications  يعزى للمرحلـة الـدراســـية ، ووجود ثبات نســـبي كبير في نوع

 التبريرات المستخدمة ، 
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يدية رمال المشاركون لاستخدام التبريرات نفسها لكل من المسائل المادية والتج إذ

ممن قدموا تبريرا صــوريا واحدا على الأقل للمســائل  % 20.5، إذ  هر أن نســبة 

المادية قدموا تبريرا صـــوريا للمســـائل التجريدية ، و هر أن الطلبة الذين قدموا 

تبريرا واحدا خاصـا على الأقل هم أنفسهم الذين واجهوا صعوبات في إيجاد تبرير 

نتائج أنه كلما زادت الخبرة زاد معها استخدام للمسائل التجريدية ، كما أ هرت ال

 التبريرات الصورية ، ونقص استخدام التبريرات الخاصة .

تضــمين مســائل رمزية في ســياقات  تأثيرأما الدراســة الثانية فهدفت إلى معرفة 

 واقعية وخيالية وقد وجد أن الاستدلال الرمزي أصبح أسهل في سياقات واقعية .

لسابقة التي اهتمت بالتجريد نجد أن دراسة من خلال الدراسات ا

 (Dorothy,1984) دورو 

و ةير مالوف وأ هرت نتائجها أن المحتوى أ اهتمت بنوع المحتوى وكونه مألوفا  

المألوف يزيد في القدرة على الاستدلال ، وأما دراسة مازكوفتس وزملائه فحاولت 

صعب أ جها أن الاستدلال كان المقارنة بين المضمون الرمزي والحسي ، وأ هرت نتائ

 ,Markovits& Vacon)على المسائل الرمزية، وأما دراسة ماركوفتس وفاكون

هدفت الأولى إلى اختبار فكرة أن الاستدلال المنطقي يتضمن بناء تمثيلات ف (1990

  عقلية ،
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ب فراد على الاستدلال في مسائل تتطلوأن هنالك تقدما تطوريا يحصل في قدرة الأ 

نماذج تحتوي على عناصر مادية ، وأخرى رمزية، وقد أ هرت نتائج الدراسة بناء 

أن الطلبة الأصغر سنا يعتمدون على بناء تمثيلات حسية تستخدم المعرفة 

الواقعية ، أكز من اعتمادهم على بناء تمثيلات رمزية ، إذ كان أداؤهم على 

 رمزية ، كما  هر تحسنالمسائل ذات المضامين المادية أفضل منه على المسائل ال

ملحوو في أداء الطلبة بزيادة العمر،وأخيرا فقد اهتمت دراسة فنت وماركوفتس 

(Venet&Markovits,2001) 

بنوع التبريرات التي يستخدمها الطلبة في تفسير الشك ، وقد أ هرت نتائج 

وجود فروق دالة في عدد التبريرات الصورية يعزى للمرحلة الدراسية ،  الدراسة

وجود ثبات نسبي كبير في نوع التبريرات المستخدمة ، كما أ هرت النتائج أنه و 

كلما زادت الخبرة زاد معها استخدام التبريرات الصورية ، ونقص استخدام 

  .التبريرات الخاصة

 التحيزا تأثيردراسات التي تناولت ال .ثالثا  

شـــدين ، بينما اهتم عدد من الدراســـات بدراســـة التحيز لدى الأطفال والرا   

اهتمت دراسات أخرى بكف التحيز ، والدراسات التي درست التحيز اهتمت إما 

ــات  ــابقة ، كما اهتمت دراس ــكل ، وإما للمعرفة الس بالتحيز للمعتقد ، وإما للش

 كثيرة بدراسة التفاعل بين الصحة والصدق ، 
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اليا املة ، وتوحاولت بعض الدراسات دراسة العلاقة بين التحيز وسعة الذاكرة الع

 بعض من هذه الدراساتا

المعتقد في القدرة  تأثير( دراســـة هدفت إلى معرفة Lung,1986أجرى لونج )    

طالب كلية ممن لديهم  )21وقد بلغ عدد أفاد العينة )على الاستدلال المنطقي ، 

ولتحقيل هدف الدراسة قام الباحث بتقديم  خلفية ضـعيفة عن المنطل الصـوري،

ة في ) سهلة مقابل صعبة ( ومتفاوت   للمشاركين ، متفاوتة في صعوبتها مسألة  42

قة ، ، صاد) محايدة       حيحة ( وفي نمط النتيجةصـحتها ) صحيحة مقابل ةير ص

ةير صادقة ( ، وقد طلب من المشاركين التوصل إلى النتيجة اعتمادا على المقدمات 

لطلبة كانت أعلى على المســـائل المعطـاة ، وقـد أ هرت النتائج أن دقة إجابات ا

الســـهلة منها على المســـائل الصـــعبة ، وعلى المســـائل الصـــحيحة منها على ةير 

المعتقد من خلال مقارنة الاستجابات على المسائل  تأثيرالصحيحة ، كما تم اختبار 

دما ( على التوالي ، فعن( )والمحايدة مقابل ةير الصادقة ) المحايدة مقابل الصـادقة

نتيجة ةير صادقة ، فإن الأفراد يكونون أقل احتمالا في التوصل إليها منهم كانت ال

حين تكون محـايدة ) لا توجد نتيجة أكيدة صـــحيحة ( ، وقد أ هرت النتائج أن 

 من الطلبة متحيزون بشكل كامل ، 2%
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ن أ  منهم لم يتـأثروا بـالمعتقـد ، كما أ هرت بيـانات وقت الاســـتجابة %40وأن  

ض اعتمــدت إجــابــات بع إذرت في تفكير الطلبــة بطرق مختلفــة ، المعتقــدات أث

الطلبة بشكل أسال ع  صدق النتيجة ، أما أةلب الطلبة فقد  هر تأثرهم بكل 

( وقد non-logical componentمن التفســـير المنطقي والمكون ةير المنطقي ) 

ة ـ دقسم الطلبة ــــ بحسب دقتهم في حل عدد من المسائل ذات المضامين المحاي

مــال الطلبــة في  إذإلى مجموعــات ا أكز منطقيــة ،ومجموعــات أقــل منطقيــة  

المجموعـة الأكز منطقيـة إلى التوصـــل إلى نتيجة ةير منكدة ، عندما كان هنالك 

ـــتنبطوها ، وأما المجموعة الأقل منطقية  تعارض بين معتقداتهم والنتيجة التي اس

 تهم.فقد مالوا إلى اختيار نتيجة تتفل مع معتقدا

ــة هدفت إلى معرفة (Jeremy,etal.,2000 جيرمي وزملاؤهوأجرى     دور  ( دراس

ـــتدلال المنطقي الذاكرة العاملة ـــك ما وراء المعرفي في تحيز المعتقد في الاس ، والش

 أثيرتهدفت التجربة الأولى إلى اختبار  القيال ، وتضمنت الدراسة ثلاث تجارب ا

طالبا من قســـم علم  14بلغ عدد أفراد العينة  المنطل على تقديرات الثقة ، وقد 

خدام ، تم استيحصـل أي منهم على دروس في المنطلالنفس في كلية ماكوورث، لم 

ــكل بعض  ــائل وكلها تنتهي بنتيجة على ش بحيث  Cليس  Aأربعة نماذج من المس

 تكون النتيجة لازمة أحيانا ، 
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ة يجة تعبر عن مدى الثقة بصحوةير لازمة أحيانا أخرى ، وتقدم ستة خيارات للنت

وقد أ هرت النتائج وجود ا بين واثل جدا وةير واثل مطلقا ، الإجـابـة تراوحـت م

للمنطل ، إذ إن المسـائل ذات النتيجة الصــحيحة منطقيا حصلت على درجة  تأثير

 . ةير الصحيحةمن المسائل ذات النتائج  أكبرثقة 

قة بالعبء على الذاكرة العاملة بطري وفي التجربة الثانية حاول الباحث التحكم   

 1مسالة  91تغيير شكل المسائل .وقد استخدم في التجربة  عن طريل ةير مباشرة 

منها للتمويه فقط وأما البقية فروعيت فيها ثلاثة متغيرات ا الشـــكل ، الصـــحة 

) صـحيحة ، ةير صحيحة ( موافقة المعتقد وعدم موافقته ، وقد تم التحكم  بهذا 

ات ، بعض ان من خلال تغيير ترتيب الحدود مثل ا بعض القطط ليست حيو المتغير

ة ، دال للمنطل ) الصح تأثيروقد أ هرت النتائج وجود الحيوانات ليست قططا ، 

ا دال لصالح م تأثيروعدم الصـحة ( لصـالح المسـائل الصحيحة منطقيا ، كما وجد 

 أثيرتطل والمعتقد  ، ولم يوجد قليل للتفاعل بين المن تأثير، ووجد  يوافل المعتقـد 

 دال للتفاعل بين الشكل والمعتقد .  تأثيردال للشكل ، كما لم يظهر 
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وأما التجربة الثالثة فهدفت إلى إ هار دور تحديدات الذاكرة العاملة ) بطريقة    

ن أ  تحيز المعتقد ، إذ تفترض حســابات الشك ما وراء المعرفي تأثيرةير مباشرة ( في 

عندما تتجاوز  belief heuristicكين يتراجعون بنـاء على الاعتقاد الموجه المشـــار 

مطالب المعالجة قدرات الذاكرة العاملة وسيكون هنالك ثلاثة عوامل منثرة هي ا 

ربة ، بلغ عدد المشاركين في التجالمعتقد ، سـعة الذاكرة العاملة الصـحة المنطقية ، 

لم يتلقوا دروســـا في  Derbyربي طـالبا من قســـم علم النفس من جامعة دي 14

، وقد أ هرت النتائج أن دور تحديدات المنطل وكلهم يحسن استخدام الكمبيوتر 

 الذاكرة العاملة لها الدور الحاسم في تحيز المعتقد .

( بدراســـة  Copeland & Radvansky, 2004وقام كوبلاند ورادفانســـكي )   

ة بين ســـعة الذاكرة العاملة ، ا هدفت الأولى إلى فحص العلاقتضـــمنت تجربتين

وإجراء الاســـتـدلال المنطقي ، وهدفت الثانية إلى مقارنة تنبنات كل من نظرية 

ـــفي    Probability)        النماذج العقلية ، ونظرية النموذج الاحتمالي الكش

heuristic model ) ولقياس ســـعة الذاكرة طالبا ،  941وكـان عدد المشـــاركين

( ، وقد أ هرت النتائج أن Tuner & Engle, 1989) اختبار تم اســتخدام العاملة

 أداء الأفراد ذوي الذاكرة العاملة الواســعة كان أفضــل ، وعلى الأشــكال القياســية

 ، مقارنة بالأفراد ذوي الذاكرة الأقل سعة . جميعها
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ــة النموذج العقلي هي الأكز     ــت تنبنات نظري ــات فكــان ــا تنبنات النظري أم

أداء الأفراد ، فقد كان أداء الأفراد على المسائل التي تتطلب استخدام انسجاما مع 

نموذج واحد أفضــل وأسرع وأكز ثقة ، مقارنة بأدائهم على مســائل تتطلب عدة 

 probability)       نماذج ، كما كانت تنبنات النظرية الكشـــفية الاحتمالية    

heuristic model  لأفراد قادرون على تطوير ( جيـدة تمـامـا ، كما  هر وكـأن ا

تسب اك إذاســتراتيجيات جديدة أو قواعد مختاـةـ ،والتي تصــنف بأنها كشــفية 

 الأفراد خبرة خلال حل المسائل .  

(  Jonathan,Evans&Jodie Holmes 2005,كما أجرى جونـاثان وزملاؤه  )    

بار تفسير تتحيز المعتقد في الاستدلال المنطقي لاخ تأثيردراســة هدفت إلى اختبار 

أن عمليات الكشـــف النـــيعة هي ، والذي يفترض وذج العمليـات المزدوجـةنم

ــنولة عن تحيز المعتقد ، وأنها تعاق مع عمليات التحليل البطيئة ،  ــالمس ارك في ش

طالبا من جامعة بلايماوث ، وقد قســـموا عشـــوائيا إلى مجموعتين  40الدراســـة 

تحــت كــل من  روف التقــديم  للمجموعتينتم تقــديم المســــائــل تجريبيتين ا 

 ) الوقت مفتوح (   النموذجي للمسائل
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ـــتجابة خلال عشرـــ ثوان ،   94وقد قدمت لكل من المجموعتين وتحت شرا الاس

مســألة تتضــمن مســائل تتفل نتائجها مع معارف الطلبة ، وأخرى تتعارض معها ، 

د ما قــل عــدزيــادة في تحيز المعتقــد في الحــالــة الثــانيــة ، كأ هرت النتــائج وقــد 

 الإجابات الصحيحة ، وكان الفرق بين المجموعتين كبيرا ومنثرا . 

( (Moutier, etal  , 2006 كما قــام كــل من موتير وبلاجن وميلوت وهود    

كف تحيز الاعتقاد في القدرة على الاســـتدلال  تأثيربـدراســـة هدفت إلى اختبار 

من طلبة الصفوف ا الثامن  طالبا 54المنطقي التصنيفي ، طبقت على عينة قوامها 

فما فوق في اختبار الاستدلال المنطقي  % 34والتاسع والعاشر ، ممن حصلوا على 

 عن طريل ، على فقرات ذات مضـامين محايدة ، وقدم اانية أزواج من المقدمات 

لى مدى لزوم النتيجة الكمبيوتر، ويطلـب من الطالب الإجابة ب)نعم (أو) لا ( ع

تخــالف معتقــدات الطلاب ،  جميعهــا انــت نتــائج الفقرات، وكــعن المقــدمــات

وصممت على أن تكون نصف الإجابات )نعم( ، ونصفها ارخر ) لا ( وقسم الأفراد 

 Aتقــدم المســـألـة الأولى  إذ،  ABإلى مجموعتينا المجموعـة التجريبيـة ، نموذج 

عشــاب ، ا والتي تناقض نتيجتها المنطقية معتقدات الفرد ) مثل ا كل الفيلة آكلة

 كل آكلات الأعشاب خفيفة الوزن ،
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فالنتيجة المنطقية هي أن كل الفيلة خفيفة الوزن ، ولا يستطيع الطالب التوصل  

 إذ Bلهذه النتيجة ما لم يتخل عن فكرة أن الفيلة ثقيلة الوزن ( ثم تتبعها مسألة 

ة الوزن خفيفيقود المنطل والمعتقد كلاهما إلى نتيجة واحدة ، وهي أن كل الفيلة 

، أما المجموعة الضابطة فيتم عكس ترتيب الفقرات ، لتصبح ةير صــحيحة  نتيجة

BA  ، ال وقد أ هرت النتائج أنه لا يوجد أثر د تغيير الترتيب، تأثيروذلـك لمعرفة

إحصـائيا لنوع المسائل ) محايدة ، منسجمة مع المعتقد ، تخالف المعتقد ( كما لا 

كانت علامات الصـــفوف الثامن  إذصـــف أو العمر، يوجد أثر دال إحصـــائيا لل

ــع والعاشر على التوالي كما يلي ا  ، وقد دلت النتائج  % 25،  % 24،  % 29والتاس

،  ABفي نموذج  Bعلى وجود أثر دال إحصائيا لكف التحيز في الإجابة على المسألة 

شجع ونها تأعاقت استراتيجية تحيز المعتقد أكز من ك Aالفقرة  أن  مما قد يعني

دلال أن أخطاء الاســـت الدراســـة الحاليةعلى التفكير المنطقي ، وقد أثبتت نتائج 

المنطقي ، لا تعزى بـال ـــورة إلى نقص القـدرات المنطقية ، بل تنتج عن أخطاء 

إجرائية في كف التحيزات ، فإذا كانت النتيجة المنطقية منســـجمة مع معتقدات 

ــهلة للمهمة المنطقية ، وأما إذا الفرد عن العالم ، فإن هذه المعتق ــبح مس دات تص

كانت النتيجة ةير منســـجمة مع المعتقدات فإن المعتقدات تصـــبح كافة للمهمة 

 المنطقية . 
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دراســة هدفت إلى  ( Friedman &Leslie,2008) وقد أجرى فريدمان ولســلي   

ــار الفرق بين ــد اخـتب ــد إلى نزوع المعتق ــاذج التفكير المســـتن  نموذجين من نم

mechanism of belief-desire reasoning فيهــا الكيفيــة التي تقود  لمعرفــة

 . ةير الصحيحعمليات الكف إلى النجاح في مهمات الاعتقاد 

إن الفكرة الأســــاســـيــة خلف كلا النموذجين هي أنــه في حــال عزو المعتقــدات 

للآخرين فـإن هنـالـك آلية لا شـــعورية لنظرية عقل تقوم بتزويد الفرد بطريقة 

أوتوماتيكية بمجموعة صـــغيرة من محتويات المعتقد ، ثم يتم انتقاء المضـــمون 

الأكز معقوليــة من هــذه المجموعــة ليتم عزوه للآخرين ، وهــذا يتطلــب وجود 

منشر عقلي ) فطري( ينجذب إلى المضمون الأكز أهمية ، ويشترك كلا النموذجين 

 في الافتراضات التالية ا 

. إن  هور أهميـة المحتويـات يختلف في الدرجة ، وأن أهمية المحتويات يمكن  9

 الكف . عن طريل أن يتناقض 
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. خلال المحتويـات هنـالـك دائما واحد صـــحيح ، وهو في الغالب الأكز أهمية  4

most salient  ةير الصحيحولأجل النجاح في مهمة المعتقد FB task  فإنه يجب

ير ةالصــحيح لكي يهبط إلى درجة أهمية أقل من الاعتقاد كف مضــمون المعتقد 

، وإلا فإن المعتقد الصــحيح هو الذي ســيتم عزوه ، وإن توقع تاــف  الصــحيح

لب ، بينما يتط ةير الصـــحيحالفرد يتطلـب عملية كف واحدة في مهمة الاعتقاد 

   avoidance FB tasks ةير الصحيحعمليتي كف في مهمة تجنب الاعتقاد 

 ,control taskسـتخدم الباحثان الدم  ولوحا اسفنجيا ، وكانت المهمتان )وقد ا

avoidance FB task تتعلقان بموقف سالي التي لديها قبعة نظيفة تركتها خارج )

الغرفة وتريد وضـــعها تحت أحد الصـــناديل ، ويتم ســـنال الأطفال عن لون كل 

فلا تجد شــيئا ،  صــندوق منها ، تنظر ســالي تحت الصــندوق الأحمر ثم الأزرق

وتنظر تحت الصـندوق الأصفر فترى ضفدعا قذرا ، ولا تريد سالي أن تضع قبعتها 

عند الضـفدع القذر حت  لا تتسـا ، خرجت سالي من الغرفة لتح  قبعتها ، فما 

 الذي حدث ؟ 

ـــ في مهمة تجنب المعتقد  ( يقفز الضفدع avoidance FB task)  ةير الصحيحأ ـ

 اصـفر ويختبئ تحت الصـندوق الأزرق ، ويسأل الأطفال من تحت الصـندوق الأ 

 لا (هل رأت سالي ذلك ؟ والإجابة هيا)
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 .FBLسنال تذكر ا أين رأت سالي الضفدع القذر بداية ؟ تحت الصندوق الأصفر 

 . TBLسنال الواقع ا أين يوجد الضفدع القذر ارن؟ تحت الصندوق الأزرق

 فدع موجود ارن ؟ تحت الصندوق الأصفر .سنال التفكير ا أين تظن سالي أن الض

 سنال الإجراء ا إلى أين ستذهب سالي لتضع قبعتها النظيفة ؟ 

 ب . أما في مهمة الضبط فكان الموقف كما يلي ا ـ 

جاء ضفدع آخر إلى الغرفة  ودخل تحت الصندوق الأزرق ، هل رأت سالي ذلك ؟ 

 لا !

ك ضــفدعا قذرا تحت الصــندوق هنالأن  ويتم ســنال الأطفال ا هل تعرف ســالي

 الأزرق ؟ لا

 هنالك ضفدعا قذرا تحت الصندوق الأصفر ؟ نعمأن  وهل تعرف سالي

سنال تفكير ا إلى أي صندوق سوف تذهب سالي لتضع قبعتها النظيفة ؟ )الإجابة 

الصـحيحة في كلتا المهمتين هي أنها ســتضــعها بالتساوي تحت أي من الصندوقين 

 الأزرق أو الأحمر( . 

منهم أن تذهب ســـالي إلى  91في مهمة التجنب أ هر الأطفال تحيزا عندما توقع 

اختاروا  ذإ المكان الذي فيه الضفدع بينما لم يظهر الأطفال تحيزا في مهمة التحكم 

 الأماكن الصحيحة بالتساوي.
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ما إذا إلى الكشف ع ( دراسـة هذفتMcPherson , 2006ماكفرسـون )أجرى    

ليمات لتجاهل المعرفة الســابقة ) و،أو( المعتقدات الشخصية أثر كان لإعطاء التع

رة تحيز المعتقد ، وهل لعوامل الفروق الفردية في القد تأثيرفي التقليل من جاذبية 

 954اركين وبلغ عدد المشـــكير أثر في التنبن بتحيز المعتقد،وتنظيم التف  المعرفيـة

وعة تجاهل المعتقد ، وهم الذين طالبا من طلبة الجامعة وزعوا عشوائيا إلى مجم

أعطوا تعليمات واضحة لترك معتقداتهم جانبا ، وقد خضعوا إلى بطارية اختبارات 

تتضــمن مهمة تفكير ناقد ، والتي تظهر المعتقدات الســابقة في إحداها ضــعيفة ، 

ير غبينما تظهر مرتفعة الثانية ، وكلتا التجربتين تتضمن تقييم النتيجة )صحيحة أم

( وقد أ هرت النتائج أن تعليمات إلغاء تحيز المعتقد قللت بشكل منثر صـحيحة

 %51ة التحيز بنســـبــ تــأثيرتحيز المعتقــد في المهمتين كما قللــت من  تــأثيرمن 

 %3.2ين بالمتوسط للمشــاركين ذوي المستوى المنخفض من القدرة المعرفية مقارنة

 . %9.4والمرتفعين 

(   Ian , 1987لدى الأطفال أجرت إيان ) ولمعرفـة أنمـاا الســـلوك المنطقي    

دراسة قامت فيها بتطبيل اختبارات على طلبة  مدربين بالحد الأدنى من التدريب 

 )على حل المسائل المنطقية( 
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وقد قدمت لهم مســـائل ذات مضـــامين مختلفة ، إذ وجد أن الأطفال يختارون 

وفي  ،ا ئج الصحيحة منطقيعادة النتائج التي تبدو صـادقة أكز من اختيارهم للنتا

تجارب أخرى  هر أنه عندما يتم رفض التحيز لمضـــمون المشـــكلة فإن الأطفال 

ــائل محددة ، ولكن هذا  ــتجابة لمس ــحيحة عند الاس يختارون بانتظام النتائج الص

التطور ليس ثابتا باختلاف شــكل المســائل ونمطها  ،ولم تظهر فروق بين من دربوا 

 ةربوا ، وقد تمت مقارنة النتائج بتوقعات كل من نظريتـدريبا يســـيرا ومن لم يد

، وكانت النتائج أقرب إلى توقعات نظرية النماذج المنـاخ ونظرية النماذج العقلية

  العقلية ، لكن أيا منها لم يستطع التنبن بجميع استجابات الأطفال .

 Ball , Phillips,Wade ,Quayle,2006) )بول وفلبس وويد وكويل أجرى و    

 المعتقد والمنطل على الاستدلال المنطقي ، ولتحقيل تأثيردراسة هدفت إلى فحص 

هدف الدراسـة أجريت تجربة تم فيها تصـوير حركات العين لتقديم نظرة عميقة 

ـــتدلال المنطقي المرتبطة  time coureحول طبيعة ومدة التركيز  في عمليات الاس

ت رئيس في التجربة هو قياس وقبمعالجة صـحة النتيجة وصدقها، وكان المقياس ال

 في المقدمات ،  Inspection timeالتفتيش 
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كما تم فحص تنبنات ثلاثـة تفســـيرات معاصرة لنظرية النماذج العقلية للتفاعل 

بين المنطل والمعتقــد وقــد دعمــت النتــائج نظريــة العمليــات الانتقــائيــة ، والتي 

ن البحث نموذج بعينه ، بدلا م تفترض أن التحيز إلى صدق النتيجة يتحيز إلى بناء

 عن نماذج مناقضة .

( دراســــة هــدفــت إلى فحص الادعــاءات  ,4005DeNeysكما أجرى دي نيز )    

الأســاســية لنظرية العمليات الثنائية التي تصــف التفكير الإنساني بأنه تفاعل بين 

 ، نظـامين ا نظـام يعتمد على المعتقدات بطريقة آلية ، ونظام يعتمد على المنطل

وقــد فحصــــت النظريــة عن طريل اختبــار طبيعــة الفروق الفرديــة في التفكير 

ومتطلبات المعالجة لكلا النظامين ، وكان المشاركون متفاوتين في سعة الذاكرة ، إذ 

طبقوا مهمـة في الاســـتــدلال المنطقي ، بينما تم إرهـاق مصـــادرهم التنفيـذيــة 

"excutive resources"  الــذي يحــد من قــدرتهم على في مهمــة ثــانويــة ، الأمر

التفكير الصـحيح عندما تتعارض المعتقدات مع المنطل ، بينما لا يحصل مثل ذلك 

حين تتفل المعتقــدات مع المنطل . وقــد أ هرت النتــائج أن أداء الأفراد الــذين 

يتصفون بسعة الذاكرة كان أفضل في حال وجود الااع بين المنطل والمعتقد ممن 

وقد دعمت هذه النتائج فكرة وجود نظامين للتفكير يتطلب  لديهم ذاكرة ضيقة ،

 كل منهما معالجة مختلفة .
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( بدراسة هدفت إلى فهم العلاقة  Goela&Dolana,2006وقام ةويلا ودولانا )   

ــة على   92التشرــيحية العصــبية الو يفية بتحيزات المعتقد ، فقد أجريت الدراس

إناث يســـتخدمن اليد اليمن  ،  3ن  ، وذكور يســـتخدمون اليد اليم  3متطوعا ، 

 94مسألة مقسمة على  940سنة . تم تقديم  95.2بلغ متوسـط أعمار المجموعة 

عتقد ، لمعرضــت عليهم مســائل ترتبط بالمعتقد ، ومســائل لا ترتبط با إذشــكلا ، 

الرنين المغناطيسيـــ ، وقد أ هرت النتائج أنه حينما ب  وصـــورت فعـالية الدماغ

ـــيطية الجبهية ، وهي  يتغلب الجانب ةـ البطينية الوس ـــط القشرــ الاعتقادي تنش

الجوانب  تأثيرمنطقـة ذات علاقـة بـالجوانـب الانفعالية ، وتوحي نتائج التجربة ب

  الانفعالية على التفكير المنطقي .

من خلال استعراض الدراسات التي اهتمت بدراسة التحيز نجد أن دراسة 

 (Lung,1986) لونج

يانات بالمعتقد في القدرة على الاستدلال ، وقد أ هرت  تأثيرة هدفت إلى دراس 

قد أ هرت و المعتقدات أثرت في تفكير الطلبة بطرق مختلفة ، أن  وقت الاستجابة

أن أداء  (  Copeland & Radvansky, 2004)دراسة كوبلاند ورادفانسكي 

 الأفراد ذوي الذاكرة العاملة الواسعة 
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لذاكرة الأقل سعة ، كما أ هرت أن الأفراد كانوا قادرين كان أفضل من أداء ذوي ا

على تطوير استراتيجيات جديدة ، وقد أ هرت نتائج دراسة دي 

(  أن أداء الأفراد الذين يتصفون بسعة الذاكرة كان أفضل  ,4005DeNeysنيز) 

سة وأما درافي حال وجود الااع بين المنطل والمعتقد ممن لديهم ذاكرة ضيقة ،

أ هرت أن لتحديدات الذاكرة فقد  (  (Jeremy,etal.,2000  وزملائه جيرمي

 وقد أ هرت نتائج دراسة موتير وزملائه ،لة الدور الحاسم في تحيز المعتقدالعام

Moutier, etal, 2006))  ،أن لكف التحيز أثرا في زيادة القدرة على الاستدلال

معرفة   ( Friedman &Leslie,2008) كما حاولت دراسة فريدمان ولسلي

الكيفية التي تقود فيها عمليات الكف إلى النجاح في مهمات التحيز ـ وقد أ هرت 

عمليات الكف ، وأنه  عن طريل النتائج أن أهمية المحتويات يمكن أن تتناقص 

 الصحيح ليهبط إلىلأجل النجاح في مهمة الكف فإنه يجب كف مضمون المعتقد 

.،وقد أ هرت دراسة  الصحيح ةيردرجة أقل أهمية من الاعتقاد 

أن تعليمات إلغاء تحيز المعتقد قللت من  (McPherson , 2006)ماكفرسون

التحيز خصوصا بالنسبة لذوي المستوى المنخفض من القدرة المعرفية ، وقد  تأثير

 بول وفلبس وويد وكويل اعتمدت دراسة
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(Ball , Phillips,Wade ,Quayle,2006  )دمات لتأكيد وقت التفتيش في المق

فرضية نظرية العمليات الانتقائية ، وقد دعمت النتائج نظرية العمليات 

أنه (  Goela&Dolana,2006)وقد أ هرت دراسة ةويلا ودولاناالانتقائية ، 

حينما يتغلب الجانب الاعتقادي تنشط القشرة البطينية الوسيطية الجبهية ، وهي 

   .ذات علاقة بالجوانب الانفعالية  منطقة

 المناخ ا تأثيررابعا ا دراسات تناولت 

حظيت نظرية المناخ باهتمام كثير من الباحثين ، وأجريت كثير من الدراســـات    

حول هذه النظرية ، التي انبثل عنها كثير من النماذج الفرعية كنموذج المطابقة ، 

لاح  لموالنموذج الكشفي الاحتمالي . لذا نجد أن الدراسات تتنوع في طريقتها . وا

ن الدراســـات ركزت على فحص هذه النماذج من جهة ، كما ركزت على الطريقة أ 

 المناخ ، وفيما يلي عرض لبعض هذه الدراسات ا تأثيرالتي يتم بها اختبار 

 9112ولوف ) سحكام الصـــدق المنطقي أجرى روبرتالمنـاخ على أ  تـأثيرلمعرفـة 

Roberts and Love, دفت الأولى إلى معرفة ( دراســة تضــمنت ثلاث تجارب ا ه

أثر الجنس في الموافقــة على نتــائج لا تتفل مع الكم أو الكيف أو مع الاثنين معــا 

في و المقدمات منفية والنتيجة مثبتة ( )المقـدمـات كليـة والنتيجة جزئية أو تكون 

 التجربة الثانية تم إعادة اختبار أثر المناخ ،
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يحة حقياســات صــحيحة وةير صــولكن مع توســيع التجربة الأولى بحيث تشــمل 

عليمات حول ت تأثيروفي التجربة الثالثة تم اختبار تتفل مع كل من الكم والكيف ،

أنمـاا الإجـابـات المطلوبة ، وقد أ هرت النتائج أن التعليمات التي تشـــدد على 

وأنها  ،في تحسين أداء الأفراد بشكل منثرالإجراءات المنطقية الصحيحة قد فشلت 

ليل من تحيز المعتقد بشـكل متوسط في كل من المسائل ذات النتائج أثرت في التق

الصحيحة وةير الصحيحة ، كما أ هرت هذه التجربة وجود أثر ذي دلالة إحصائية 

للجنس في التحيز للمعتقـد ، كما أ هرت وجود أثر ذي دلالـة إحصـــائية للمناخ 

 ناخ .التفاعل بين كل من المنطل والمعتقد والم تأثيربالإضافة إلى 

( دراســة اســتندا  Wetherick and Gilhooly,1995 وأجرى ويزك وجلهولي )   

مسألة لا نستطيع 92( هنالك  43ننا في المسائل المنتجة )الأ فيها إلى فكرة مفادها 

ة ، المطابق تأثيرمعرفـة مـا إذا كانت الإجابة الصـــحيحة ناتجة عن المنطل أم عن 

 ،وقد طبقتالمنطقيـة فيها مع المناخ ،  بينما هنـالـك مســـائـل تختلف الإجـابـة

من الذكور،لم يحصل أي منهم على  19فردا،  منهم  39الدراســة على عينة قوامها 

 معلومات في المنطل ، 
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ويرى البـاحثـان أن المطلوب هو مقياس مســـتقل لمعرفة مســـنولية الأفراد عن 

التوصـــل  المطابقة ، وأنه من المفضـــل أن يكون المقياس ةير مشـــتل من مهمة

ــاء  "conclusion drawing task"للنتيجــة  ــاجــه هو مهمــة بن ، وأن مــا نحت

 . "premise-constriction task"المقدمات 

 ولأجل فحص هذه الفرضـية أعطي المشاركون النتيجة من أحد الأنماا الأربعة ) 

(A E I O  ، وطلب منهم أن يتوصـــلوا إلى المقدمات التي أدت إلى هذه النتيجة

ارتفعت العلامات على كل من المســـائل التي تتفل مع المطابقة ، والتي لا  فكلما

تتفل مع المطـابقـة فـإنهـا تعكس تـأثرا بالمنطل ، بينما تعكس العلامات المرتفعة 

على مســـائل المطابقة والمنخفضـــة على المســـائل التي لا تتفل مع المطابقة تأثرا 

م إلى مجموعتين ، وطلب منهولفحص هذه الفرضـية قسم المفحوصون ،بالمطابقة 

زوجا من المقدمات ، وتم تحديد موضــوع النتيجة  20أن يتوصــلوا إلى نتيجة من 

في نصــف المســائل ، بينما لم يحدد موضــوعها في النصــف ارخر، وقدمت المســائل 

، وقد ة أيا من الحدين قد يكون موضـــوعا في نتيجة صـــحيحأن  دون إخبـارهم

ذي دلالـة إحصـــائيـة بين درجـات الطلبة على أ هرت النتـائج عـدم وجود فرق 

 المسائل التي تم تحديد موضوع النتيجة فيها ،
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أعطي  وفي التجربة الثانية يتم تحديد موضـــوع النتيجة فيها ، والمســـائل التي لم 

( وطلب منهم أن يبنوا أكبر عدد من المقدمات  I  O  E  Aالأفراد أربع نتائج ) 

 التي تدل على هذه النتيجة.

 تعليل على الدراسات السابقةا

ة منها اهتم بدراس قسمادراسات السابقة العربية نجد أن من خلال استعراض ال   

ثل م التفكير المنطقي بشـكل عام ، فبعضــها درسه لدى طلبة الصفوف الأساسية 

ــة عبدالرحيم ) ــته لدى طلبة الجامعة(9111دراس مثل  ، واهتم بعض منها بدراس

 مثل ، فيما اقتاــ بعضــها على دراســة القضــايا الخطية ( 9119دراســة الطواب )

، ولكن أيا منها لم يدرس التفكير المنطقي التصـــنيفي  (4005) دراســـة المحاســـنة

بشكل خاص ومن وجهة نظر  نفسية متخصصة ـ رةم أن المسائل التصنيفية تعد 

 عمدة قضايا المنطل ـ .

ا من جوانب المســائل القياســية وكما يلاح  فإن الدراســات الأجنبية ةطت كثير    

 املةسعة الذاكرة الع تأثير دراسةهدفت إلى أن بعض الراسـات فنجد  التصـنيفية،

 ، (  Copeland & Radvansky, 2004مثل دراسة كوبلاند ورادفانسكي )
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 Friedman) فريدمان ولسلي مثل دراسـةالتحيز وكف التحيز أخرى اهتمت بو  

&Leslie,2008 )  الدراســة تختلف عن الدراســات الأجنبية في عدة  ، ولكن هذه

أمور أهمهـا أنهـا جمعت بين عدد من المتغيرات ، كما تم ربط ذلك بالتخصـــص 

ــابقة ــة س ــية ، الأمر الذي لم تفعله أية دراس ــــــ في حدود علم  وبالمرحلة الدراس

 .    الباحث ـ

بل ت لم تسعت إجراءاكما تميزت إجراءات هذه الدراسة بالجدة والتفرد حيث اتب

، فمثلا نجد أن الدراســات الأجنبية التي درست التحيز كانت تجري إليها من قبل

المقارنات على مسـائل مختلفة إما في شـكلها أو في نمطها أو في صياةتها أو في أكز 

لنـا نتشـــكك في مدى الثقة من عـامـل من هـذه العوامـل ، الأمر الـذي قـد يجع

امل السابقة قد يكون عاملا منثرا في الفروق ، حيث إن كل عامل من العو بنتائجها

، وقـد اعتمـد الباحث في هذه الدراســـة لغايات المقارنة على تثبيت جميع هذه 

العوامل بحيث تتم المقارنات بين مسائل متشابهة تماما ، والمتغير الوحيد عادة ما 

ا ذإ يكون كلمة واحدة فقط تغير معن  العبارة ، والتي تحدد شـــكل النتيجة فيما 

ــد معارفهم ، ولملاحظة  كانت محايدة أم متحيزة مع معارف الطلبة أم متحيزة ض

هـذه الميزة يمكن الاطلاع على إجراءات إعـداد أداة الـدراســـة ، ونموذج الاختبار 

 المقدم إلى لجنة التحكيم ، 
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حيث تظهر فيه المســـألة الواحدة بأربع صـــياةات متفقة تماما في كل ءء ماعدا 

 طلوب قياسه . المتغير الم

ــياةة المقدمات المتحيزة     ومن الأمور الهامة التي حرص الباحث على مراعاتها ص

بطريقة لا يظهر فيها عدم صـــدق المقدمات ، بحيث لا يســـتطيع الطالب الحكم 

على صـــدقها ما لم يكتشـــف ذلك في النتيجة التي اســـتلزمتها هذه المقدمات ، 

هتمـت بـالتحيز يجد أن أكزها يســـتخدم والمتتبع للـدراســـات الأجنبيـة التي ا

مقـدمـات ةير صـــادقـة والتي يظهر للمفحوص أنها كذلك ، الأمر الذي قد يقود 

  .المفحوص إلى رفض النتيجة لأن مقدماتها ةير صادقة 

أن هذه الدراســـة تعد أول دراســـة عربية محلية من حيث  تقدموخلاصـــة ما    

، وتختلف عن الدراسات الأجنبية  المتغيرات التي درسـتهامن حيث موضـوعها ، و 

 في إجراءاتها ، وفي عدد من متغيراتها . 
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 الفصل الثالث

 الطريقة و الإجراءات

، يها فتضـمن هذا الفصل وصفاً لمجتمع الدراسة وعينتها، والأداة المستخدمة ي     

ــميم الأداة ،  ــفا لطريقة تص ــتووص من  التحقل طرقو طلاعي لها ، والتطبيل الاس

ريفا تع كما يتضـــمنوطريقة تصـــحيحها ، وإجراءات تطبيقها ، صـــدقها وثباتها ، 

والمعالجة الإحصــائية التي اســتخدمت في تحليل ، بالمنهج المســتعمل في الدراســة 

 .، فضلا عن وصف متغيرات الدراسة البيانات

 اعينتهامجتمع الدراسة و 

جميع طلبة الصـــف الأول  ع الدراســـة منتكون مجتم ا مجتمع الدراســـة

 فيوالثــالثــة والرابعــة تربيــة عمان الأولى والثــانيــة  يــاتالثــانوي من مــدير

ثالثة لاسنة الجميع طلبة الجامعة الأردنية/ ، و  الأدبيالتخصـصـين العلمي و 

توزيع ( يوضح 9، والجدول ) والإنسانيةفما فوق ، في التخصــصات العلمية 

 االدراسية والتخصص الطلبة بحسب المرحلة 
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 (9الجدول )
 وصف مجتمع الدراسة بحسب المرحلة الدراسية والتخصص

المرحلة/ 
 التخصص

 المجموع دبيالأ  علميال

 95012 1012 3052 ةثانويال
 92503 1424 4144 ةجامعيال

 10304 92191 94125 المجموع
 الدراسة ا عينة

، ( طالبا وطالبة 9122)البالغ عددهم ، المشـاركين في الدراسـة الأفراد تم اختيار    

المدارس الحكومية التابعة لمديريتي تربية عمان الأولى وتربية عمان  طلبةبين من 

 الجامعة الأردنية منطلبـة بين ، ومن  الأدبيالثـانيـة في التخصـــصـــين العلمي و 

رال الثاني للعام الدرال ، في الفصـــل الد لإنســـانيةالتخصـــصـــات العلمية وا

نظرا لكون هنلاء الطلبة موزعين في المجتمع على شــكل صــفوف و  ، 4002/4001

شاركين تم اختيار الم ،الاختيار العشـوائي البسيط تطبيل وشـعب ، ونظرا لصـعوبة 

 في تيةقد اتبع الباحث الإجراءات ار ، و  )صـفوف أو شعب( على شـكل مجموعات

 االدراسة المشاركين فياختيار 
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 ثانوية ا أولا . طلبة المرحلة ال

وعمان الثانية عن طريل الاقتراع من ، تم اختيـار مـديريتي تربية عمان الأولى أ . 

 .بين مديريات تربية عمان الأربع 

لى المديريتين والتي تحتوي ع لهاتينوبعـد ذلـك تم تحـديد المدارس التابعة ب .  

ذكور لونظرا لقلة مدارس ا، الأدبيأكز من شــعبة في كل من التخصــصــين العلمي و 

اـ تم أخذ بعض المدارس التي تحوي شـــعبة واحدة  التي ينطبل عليها هذا الشرــ

في أحد التخصــصــين ليتم تطبيل الدراســة على طالبا ( 15يزيد عدد طلابها عن )

آخذا بنظر الاعتبار أن توزيع الطلبة على الشــعب عشــوائي ، وليس على  نصــفهم ،

 .أساس الدرجات 

ن كل م الأدبيالتخصص  وشعبة من، ص العلمي تم اختيار شـعبة من التخص ج . 

، وفي حال وجود شـــعبة واحدة تم عن طريل الاقتراع العشـــوائي مدرســـة منها 

 تقسيمهم عشوائيا إلى مجموعتين ، وطبل الاختبار على إحداهما .

موزعين ( طالبا وطالبة 525المشـــاركين من طلبة المرحلة الثانوية )عدد بلغ قـد و  

دارس الذكور والإناث ، وقد بلغ مجموع الصفوف )الشعب( مدرسة من م 95على 

  ،شعبة  42حوالي 
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( طالبا وطالبة 143( طالبا وطالبة من طلبة التخصـــص العلمي ، و) 141) بواقع

 طالبا. 425طالبة، و 200،منهم  .الأدبيمن طلبة التخصص 

 ثانيا. طلبة المرحلة الجامعية ا 

ســـمية لتطبيل الاختبار على طلبة من جميع بعد الحصـــول على الموافقات الرأ . 

 يجد لمالباحث تطبيل الاختيار العشـــوائي ، لكنه ، حاول الأردنيةكليات الجامعة 

إلى اختيار طلبة من شـــعب متطلبات لجأ لذا تعـاونـا من قبل عدد من الكليات 

( إذ يشـــترك في دراســـة هذه بارية )مثل مســـاق العلوم العســـكريةالإجالجامعة 

 العلمية والإنسانية وبشكلجميع طلبة الجامعة من جميع التخصصات المساقات 

 .، وهم موزعون تلقائيا بطريقة عشوائية على هذه الشعب إجباري

قام الباحث بتحديد عدد من هذه الشــعب بشــكل عشــوائي إلا أنه لم يتمكن . ب

مع شـــعب حددتها  روف الجامعة والمدرســـين، من تطبيل الدراســـة إلا على 

ت ، وفعليا فقد طبقن تطبيل الاختبـار كـان في نهاية الفصـــل الدرالأ  ملاحظـة

  الدراسة على طلبة من جميع كليات الجامعة من التخصصات العلمية والإنسانية .

،  فأكزية دراس. تم تطبيل الاختبار على الطلبة الذين أنهوا بنجاح ســتين ساعة  ج

 ا .كما تم استثناء الطلبة الذين لم يحققوا هذا الشر 
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منهم  وطالبة ( طالبا542ة )يطلبة المرحلة الجامعالمشاركين من وقد بلغ مجموع  

 موزعين علىمن جميع التخصصات العلمية والإنسانية طالبا ،  931طالبة ، و 231

ــعب 1 ــات العلمية ، و)وطالبة ( طالبا 411، بواقع ) ش ــص ( 292من طلبة التخص

 . يةالإنسانمن طلبة التخصصات وطالبة طالبا 

ــح أعداد 4والجدول )  ــاركين في ( يوض ــة الطلبة المش ــب ، الدراس وتوزيعهم بحس

 ا والجنس المرحلة الدراسية والتخصص

 

 (4الجدول )
 والجنس توزيع أفراد الدراسة بحسب المرحلة الدراسية والتخصص

المرحلة / 
 التخصص

 المجموع ناثالإ  ذكورال دبيالأ  علميال

 525 200 425 143 141 ثانويةال
 542 231 931 292 420 جامعيةال

 9122 231 254 334 451 المجموع
 أداة الدراسة ا

ــة ، قام الباحث بتصــميم اختبار يقيس القدرة على اهدأ لتحقيل  ف الدراس

مســـألة منطقية  24بصـــورته الأولية من الاســـتدلال المنطقي التصـــنيفي مكون 

 ،  تصنيفية
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وطريقة التحقل من صدقه  ، هوصـف للمقياس وطريقة تصــميم فيما يليو 

وثبـاتـه ، والتطبيل الاســـتطلاعي له ، وإجراءات تطبيقه في الدراســـة ، وطريقة 

 اتصحيحه 

 أولا . وصف المقياس وطريقة تصميمه ا

ــابقة ،      ــات الس ــميم الاختبار على الإطار النظري والدراس اعتمد الباحث في تص

ناخ التحيز والم تأثيرلتي تدرس ونظرا لكون هذه الدراســـة هي الوحيدة العربية ا

والتجريد فإن الباحث لم يجد أية دراســة عربية تتضمن مقياسا يشتمل على هذه 

المتغيرات ، لـذا فقد اعتمد على كتب المنطل العربية لتحديد البنية الأســـاســـية 

للاختبار ، أي لتحديد المسـائل الرئيسة التي سيتم إجراء تعديلات الصياةة عليها ، 

مد على الدراسات الأجنبية في تحديد العوامل التي ستتم دراستها ، وكيفية كما اعت

قياســـها مع إجراء تعديلات على الطريقة بحيث تتفل معها في الفكرة العامة وفي 

الهدف ،ولكنها تختلف عنها في الأسـلوب ، وبذا تفردت هذه الدراســة في أســلوب 

كان القصـــد من ، و المتغير التابع في المتغيرات المســـتقلة كل متغير من  تأثيرقياس 

 هذا الإجراء محاولة ضبط 
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وتحييـد أثر العوامـل الدخيلة التي قد يكون لها أثر في القدرة على الاســـتدلال ، 

يما بينها ، ولا تختلف فياةات متطابقة في الشكل والمضمونوتمثل ذلك باعتماد صـ

شــكل النتيجة فيما إذا إلا في كلمة واحدة ةالبا ، وهذه الكلمة هي التي ســتحدد 

كانت محايدة أم متحيزة مع معارف الطلبة أم متحيزة ضـــد معارفهم ـــــــ كما 

سيتضح فيما بعد ـــ وهذا ما لم تفعله دراسة أخرى في حدود اطلاع الباحث ، وقد 

عدد ممكن من المســـائل ، وابتكار وســـائل جديدة  أكبرحرص الباحث على تمثيل 

جـل تحقيل هـذا الهـدف فقـد اتبع الباحث لضـــبط أثر العوامـل الـدخيلـة ، ولأ 

 الخطوات التالية في تصميم الاختبار ا

مراجعة الأدب النظري ، و  المتـاحة كتـب المنطلأ . قـام البـاحـث بمراجعـة جميع 

صـــور المســـائـل المنطقية المنتجة )وهي التي تعطي نتيجة الاطلاع على جميع ،و 

 ،)وتسم  هذه الصور ضروبا( صورة( 43وعددها )أكيدة ( من الأشكال الأربعة ، 

، مع ملاحظة أن هذه الصــور معروفة ومتفل  صــورة )مســألة( (91)واختار منها 

عليها لدى جميع علماء المنطل ، وكل صورة  منها لها اسم خاص يدل على طبيعة 

القضـايا التي تتألف منها ، فيما إذا كانت كلية أم جزئية ، وموجبة أم سالبة ، كما 

 شكل النتيجة اللازمة عن هذه المقدماتيدل الاسم على 
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،وقد حرص الباحث على كتابة اســم كل مســألة من المســائل الرئيسة بجانبها عند 

على  ، كما اطلع الباحثعرضـها على أعضـاء لجنة التحكيم المتخصـصين في المنطل 

أهم النظريات التي حاولت تفســير ما يجري أثناء حل المســائل المنطقية ، وراع  

دائل للطلبة بهدف فحص تنبنات أشـــهر النظريات ، كما راع  ذلك في وضـــع بـ

اختيار المســائل ، فمثلا اختار الباحث مســائل ذات نموذج واحد وأخرى ذات عدة 

نماذج لفحص نظرية النماذج العقلية ، كما خصــص مســائل لفحص تنبنات نظرية 

 المناخ ، وركز على وضع بدائل لفحص بعض نظريات التحيز. 

ام الباحث بمراجعة أهم أقســـام الصـــور ةير المنتجة )وهي التي لا تعطي ق ب .

 لقاعدة من اخرق يتضمن) كل قسم أقسـام رئيسـة نتيجة أكيدة ( وعددها أربعة 

كل ( ، واختار مســألة من  ، مثل ا بعض أ هي ب ، بعض ب هي ج قواعد المنطل

  .مسألة (41)ارة وبذلك بلغ عدد المسائل المختمسائل (  2قسم منها ، بواقع) 

صياةة محايدة ، وقد اعتمد الباحث على المختارة تمت صـياةة هذه المسائل  .  ج

يغة الصـــ كونها تمثلالصـــياةات شـــبه الرمزية المعتمدة في جميع كتب المنطل 

 الأسـاسـية التي قام الباحث بإجراء عمليات تعديل الصياةة عليها، وهذه المسائل

  ار .تمثل البنية الأساسية للاختب
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. تم اختيار مســألة من كل شــكل ، ومســألتين من المســائل ةير المنتجة فأصــبح  د

تغيير صـياةة كل مسألة من المسائل وتم ( 41مجموعها سـت مسـائل من أصـل )

وعي أن كما ر  السـت بأربع صـياةات متطابقة في الشكل ، ومختلفة في المضمون ،

بيا ريقة الصــياةة تعد متغيرا تجريإذ إن ط تقدم خيارات الإجابة بالترتيب نفســه ،

 ( إلى مجالين لتصبح كما يلي ا 42، وتم تقسيم هذه المسائل ال )مستقلا

ـــائل متطابقتين في  مجال التجريدا  المجال الاول ـــمن مجموعتين من المس ، ويتض

 الشكل هما ا

 مسائل (. 5. مسائل ذات صياةة شبه رمزية وعددها )  9

                                           لا أحد من أ هو ب   ا مثال

 بعض ج هي أ                 

 .  بعض ج  ليس ب       الإجابة الصحيحة  1إذن  :             

 .  كل ج هي ب 4                    

 . لا ءء مما ذكر هو نتيجة أكيدة . 1                    

 مسائل ( . 5 . مسائل ذات صياةة محايدة وعددها ) 4

 ا  السابل بالصياةة المحايدة ثالالم

 لا أحد من أعضاء نادي المجد ذكي                                         

 أعضاء في نادي المجد أصدقاء أحمدبعض         
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لإجابة الصحيحة. بعض أصدقاء أحمد ليسوا أذكياء         1إذن ا            ا

 كل أصدقاء أحمد أذكياء  .   4              

 . لا ءء مما ذكر هو نتيجة أكيدة . 1              

، ويتضـــمن مجموعتين من المســـائل متطابقتين في  مجال التحيزا  المجـال الثاني

 الشكل هما ا

 مسائل ( . 5. مسائل ذات صياةة متحيزة مع معارف الطلبة ، وعددها )  9

   ا معارف الطلبة السابل بالصياةة المتحيزة مع المثال

 لا أحد من أعضاء نادي المجد ذكي                                        

                واقعيا         منطقياأعضاء في نادي المجد                   الطلاببعض         

           صح           صح               . بعض الطلاب ليسوا أذكياء  1إذن ا           

 خطأ            خطأ       أذكياء                    . كل الطلاب 4               

 . لا ءء مما ذكر هو نتيجة أكيدة . 1            

 مسائل ( . 5. مسائل ذات صياةة متحيزة ضد معارف الطلبة ، وعددها )  4

 ا السابل بالصياةة المتحيزة ضد معارف الطلبة المثال

 لا أحد من أعضاء نادي المجد ذكي                                       

                واقعيا        منطقيا                   أعضاء في نادي المجد العباقرةبعض        

           صح          خطأ              . بعض العباقرة  ليسوا أذكياء 1إذن ا           
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 خطأ          صح                         . كل العباقرة أذكياء 4                

 . لا ءء مما ذكر هو نتيجة أكيدة . 1               

 ، حرص الباحث على أن تكون المســـتقلأي عامل عدا المتغير  تأثيرولأجـل تحييد 

ةالبا هي  الصـــياةات ةير الرمزية متشـــابهة قدر الإمكان عدا كلمة واحدة كانت

لمتحيزة وا، والمتحيزة مع معارف الطلبة ، الفارق الوحيد بين الصياةات ا المحايدة 

إذا كانت  ماضــد معارف الطلبة ، وهذه الكلمة هي التي ســتحدد شــكل النتيجة 

تتعــارض معهــا ) هي الكلمات التي  وأ ، تتفل مع معــارف الطلبــة  أو، محــايــدة 

مع ملاحظة أن التغيير في المضـــمون لا ينثر في تحتها خط في الأمثلة الســـابقة ( ، 

 طبيعة المسألة المنطقية ، لأن المنطل يهتم بصور المسائل ولا يهتم بمضمونها .

وقد تمت مراعاة أن تكون الصــياةة المتحيزة مع معارف الطلبة بحيث يتفل فيها  

ــب معارف الطلبة ، والخطأ   المنطل مع المعتقد ــحيح بحس ــحيح منطقيا ص ) الص

منطقيـا خطـأ بحســـب معـارف الطلبـة ( ، بينما يتعـارض المنطل مع المعتقد في 

أســلوب الصــياةة المتحيزة ضــد معارف الطلبة ) الصــحيح منطقيا خطأ بحســب 

 معارف الطلبة ، والخطأ منطقيا صحيح بحسب معارف الطلبة (.

لية ك ) ويقصد بالمناخ شكل المسألة من حيث كونها المجال الثالث . مجال المناخ ا

 منفية ( . وجزئية ، ومثبتة أ  وأ 
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وهي التي لا تتفل نتيجتها المنطقية مع المناخ وصيغت ،تم اختيار أربع مسائل     

مســائل ،  (2)بصــياةتين ا صــياةة شــبه رمزية ، وصــياةة محايدة فبلغ مجموعها 

 بينما تتفل بقية المســـائل المنتجة العشرـــ مع المناخ ) بعد اســـتثناء المســـائل ةير

 المنتجة ( وبهذا أصبحت مسائل المجال الثالث للدراسة وهو مجال المناخ كما يلي ا 

 (2)مســـألة بواقع ا  (93)وعددها ا . مســـائل تتفل إجاباتها المنطقية مع المناخ 

مسائل منها بعد  (3)تم حذف  وقدمحايدة ، مسـألة  (91)شـبه رمزية ، مسـائل 

شبه رمزية  ( مسائل2)مسائل بواقع ا  (90) عددها فأصبح التطبيل الاسـتطلاعي 

 محايدة (  ( مسائل5)، 

 وفيما يلي مثال لمسألة تتفل مع المناخ بالصياةة شبه الرمزية ا

 كل أ هي ب 

 كل ج هي أ .

 )تتفل مع المناخ(الإجابة الصحيحة . . كل ج هي ب . 9إذن . 

 . لا أحد من ج هو ب . 4      

 ة أكيدة .. لا ءء مما ذكر هو نتيج 1      

 مثال لمسألة تتفل مع المناخ ) المثال السابل نفسه( بالصياةة المحايدة ا 

   كل الحيوانات التي يحبها سامر تأكل اللحوم 
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 كل الحيوانات التي اشتراها لني يحبها سامر 

 الإجابة الصحيحة.   . كل الحيوانات التي اشتراها لني تأكل اللحوم 9 إذن ا 

          )تتفل مع المناخ(

 يأكل اللحوم .  الحيوانات التي اشتراها لني أحد من  لا .4        

    . لا ءء مما ذكر هو نتيجة أكيدة . 1        

شبه رمزية  2اقع ا مسائل بو  2ب . مسـائل لا تتفل إجاباتها المنطقية مع المناخ ) 

 .محايدة( 2،و

 ةة شبه الرمزية اوفيما يلي مثال لمسألة لا تتفل مع المناخ بالصيا

 كل أ هي ب 

          كل ب هي ج

 )الإجابة المتوقعة حسب نظرية المناخ(  . كل ج هي أ . 9.  إذن    

 . بعض ج هي أ  .    الإجابة الصحيحة . 4          

  ا الصياةة المحايدة للمثال السابلوفيما يلي 

 كل ما كتبه أسامة نشر في مجلة الشروق

 الشروق أعمال إبداعية كل ما نشر في مجلة

)الإجابة المتوقعة حسب نظرية  . كل الأعمال الإبداعية كتبها أسـامة . 9إذن ا      

 المناخ(
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 . ( الإجابة الصحيحة) .  بعض الأعمال الإبداعية كتبها أسامة . 4           

 ا تم اختيار الأمثلة السابقة جميعها من أسئلة الاختبار .ملاحظة 

عزو الخطأ إلى المناخ وليس إلى ءء آخر عندما يتعارض المنطل مع وللتـأكـد من 

المنـاخ ، فقد حرص الباحث على أن يكون هنالك خياران فقط للمســـائل التي لا 

تتفل مع المناخ ، بحيث لا يتفل الخيار الصـــحيح منطقيا مع المناخ ، بينما يتفل 

خ فقد ل فيها المنطل مع المنا الخيار الخطأ منطقيا مع المناخ ، أما المسائل التي يتف

 تضمنت ثلاثة خيارات .

أي أن  ،ويلاح  أن هاتين المجموعتين من مسـائل المناخ ةير متطابقتين في الشكل 

 مسائلهما من أشكال و ضروب مختلفة .  

ــ ليتم قياس     ــ كما سبل ـ  أثيرتوقد تم تقسيم مسائل كل مجال إلى مجموعتين ـ

ريبيـة الثلاثـة ) التجريد ، التحيز ، المناخ ( من خلال كـل متغير من المتغيرات التج

المقـارنة بين متوســـطات درجات الطلبة على المجموعة الأولى من مســـائل ذلك 

ـــطات درجاتهم على المجموع ـــه ؛ المجال بمتوس ـــائل المجال نفس ة الثانية من مس

 ، تمت مقارنة متوســـط درجات جميع الطلبة على مثلا التحيز تأثيرفاجـل قياس 

المســائل التي تتفل مع معارفهم ) متحيزة مع( بمتوســط درجاتهم على المســائل 

 التي لا تتفل مع معارفهم ) متحيزة ضد ( .
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ساليب أ حال اســتخدامالتفاعل بين المسـتوى الدرال والتخصــص  تأثيرعرفة ولم   

 الصياةة المختلفة تم اعتماد أربع صيغ فقط واستثناء صيغتين ، وكما يلي ا

لأنهما  ،والصياةة المحايدة ، أسـلوب التجريد تم اعتماد الصـياةة شبه الرمزية في 

دة الصـــياةة المحاي مادتعبران عن مســـتويين مختلفين من التجريـد ، كما تم اعت

كونها تشتمل على مضامين دلالية واقعية ، مقياسـا للقدرة العامة على الاســتدلال 

لحكم على صــدق النتيجة اســتنادا إلى تخلو من التحيز ، إذ لا يســتطيع الطالب او 

 خبراته السابقة .

وفي مجال التحيز اعتمدت الصـــياةة المتحيزة ضـــد معارف الطلبة فقط ، بينما    

الإجابة  الطلبة حين يختارون لأناستثنيت الصياةة التي تتفل مع معارف الطلبة ،

ــياةة التي يتفل فيها المنطل مع معارف ــائل ذات الص ، طلبة ال الصــحيحة في المس

 مأ هل هو المنطل  ، هذا الاختيار العامل المســـنول عنفإننا لا نســـتطيع معرفة 

حينما يتعارض المنطل مع التحيز في المســائل المتحيزة ضــد معارف  ولكن ؟التحيز 

الطلبة فإننا نســتطيع عزو الخطأ أو الصــواب إلى أحدهما ، وهكذا الامر بالنســبة 

ياةة التي لا يتفل المنطل فيها مع المناخ ، بينما لم لمسائل المناخ ، إذ اعتمدت الص

 تعتمد الصياةة التي يتفل فيها المنطل مع المناخ . 
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مع معارف مضـــامينها وقـد حرص البـاحث على عدم تقديم مقدمات تتناقض    

، بحيث لا يســـتطيع الطلبة الحكم على صـــدق هذه الطلبـة في مســـائل التحيز

جة اللازمة عن هذه المقدمات ، كما حرص على ترتيب المقدمات إلا من خلال النتي

 مسائل الاختبار بطريقة عشوائية .

 ا . صدق الاختبار انيثا

لى في صورته الأولية عللاختبار من خلال عرضه الصدق الخارجي  تم التحقل من   

مجالات ( أســـتاذا من أســـاتذة الجامعات في 94وعددهم )،  عدد من المحكمين

أحد عشرـــ من ، وقد اعتمد الباحث اتفاق ( 9)ملحل النفس الفلســـفة ، وعلم 

م تعديل ت ينالمحكمبعض اســـتنادا لما اقترحه كمعيـار لقبول الفقرة ،  و  المحكمين

 . ( 4) الملحل  راتبعض الفقمضامين 

 ثالثا . التطبيل الاستطلاعي للاختبار ا

طلاعية ، ة اســتبعد عرض الاختبار على الأســاتذة المحكمين تم تطبيقه على عين   

طالبا اختيروا عشـــوائيا من طلبة مدرســـة الإمام علي ، من طلبة  42مكونة من 

، بهدف تحديد مدى ملاءمة فقرات الاختبار لأفراد العينة  الأدبيالفرعين العلمي و 

الزمن الذي يحتاجه الطلبة للإجابة عن فقرات و من حيث مدى وضوح مفرداتها ، 

ة فكرة عن الاختبار وعن الهدف منه ، وكيفية الإجابة . وبعد إعطاء الطلب الاختبار

 الاختبار. علىعليه ، طلب منهم أن يكتبوا ملاحظاتهم 
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 ه للإجابة ،و وبعد قراءة وسـماع ملاحظات الطلبة ، وحسـاب الوقت الذي استغرق

 ما يلي ادقيقة( تم  40- 10والذي تراوح بين )

 .ة صعوبة في فهم معناها تغيير بعض الكلمات التي واجه بعض الطلب.  9

( فقرات محايدة مراعاة لعامل الوقت ، فقد احتاج بعض الطلبة أكز 3حذف ) . 4

وإجراءات ما قبل  من حصة كاملة للإجابة ـــ بعد احتساب وقت إعطاء التعليمات

ـــــ وقد راع  الباحث أن تكون الفقرات المحذوفة من بين الفقرات التي  التطبيل

يل أكبر عدد ممكن من المسائل المنتجة ، وأن يتم حذف وضعت فقط لتوسيع تمث

مســـألـة واحـدة من كل شـــكل ، كون اختلاف الشـــكل قد ينثر في القدرة على 

الاســتدلال ، وروعي أن لا تكون الفقرات المحذوفة من ضــمن الفقرات التي يتم 

بها فحص فرضـــيات الدراســـة ، لئلا يخل حذفها ببنية الاختبار ، وبذا أصـــبحت 

( 1( فقرة محايدة ، بواقع )94( فقرة منها )12الاختبار بصـــورته النهائية ) فقرات

 .ع فقرات الاختبار بطريقة عشوائيةفقرات لكل شكل، وقد تم توزي
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 تم استخراج ثبات الاختبار بطريقتين هما ا . ثبات الاختبار ا رابعا

  (test - retest)  أ . طريقة الإعادة ا

ـــتجابة ع  ـــة وثلاثينلى الاختبار تم تطبيقه على لقياس ثبات الاس ن طلبة م خمس

 صصينفي التخ الأول الثانوي مدرسة الأميرة بسمة تم اختيارهن عشوائيا من الصف

، وبعد مرور أسبوعين من التطبيل الأول أعيد تطبيل الاختبار على  الأدبيالعلمي و 

 تهلغت قيمببين التطبيقين فمعامل ارتباا بيرسون  حسبنفسها ، وقد  جموعةالم

( ، وتراوحــت معــاملات الثبــات للمجــالات 0.35لجميع الفقرات بشـــكــل عــام )

( لمجــال الفقرات 0.35( لمجــال الفقرات المحــايــدة ، و )0.59المختلفــة مــا بين )

 هعــد هــذتالمتحيزة ضــــد معــارف الطلبــة ، والفقرات التي تتفل مع المنــاخ ، و 

للدراسة الحالية حسبما ذكر عوده مقارنة بالدراسـات المشــابهة  ةمقبول تالمعاملا 

 (.155، ص  4004)

المتعلقـة بـالثبـات للمقيـاس ككل ، ولمجالات  المنشرات( يوضـــح  1والجـدول ) 

 الاختبار الفرعيةا
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 (1الجدول )
 ولمجالاته الفرعية منشرات الثبات بالإعادة للاختبار ككل

 الثبات بالإعادة عدد الفقرات المجال 
 0.54 5 4رمزية   x 9رمزية  9
 0.59 5 4محايدة  x 9محايدة  4
 0.32 5 4متحيزة مع   x  9متحيزة مع  1
 0.35 5 4متحيزة ضد   x  9متحيزة ضد  2
 x     9تتفل مع نظرية المناخ  5

 4تتفل مع نظرية المناخ 
 
90 

 
0.35 

 x  9لا تتفل مع نظرية المناخ  5
 4تتفل مع نظرية المناخ  لا

 
2 

 
0.39 

س ككل على ) كرونباخ المقيا 3
 ألفا (

12 0.35 

( وعدد الفقرات التي لا تتفل 90يلاح  ان عـدد الفقرات التي تتفل مع المنـاخ )

( ، ولكي تكون المقـارنـة بينهما صـــحيحة تم توحيد درجتي المجالين 2مع المنـاخ )

) تتفل مع المنـاخ، لا تتفل مع المنـاخ( من خلال ضرب درجات المســـائل التي لا 

ةـ أاان ، وبذا أصـــبحت الدرجات على فقرات مجالي المناخ تتفل  مع المناخ بعشرــ

 (  .90من )
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ويشير ثبات ( Cronbach) كرونباخ ألفا تخدام معادلةباس ب . الاتسـاق الداخلي

قد و  .( 9123، عوده،وملكاوي التجانس الداخلي إلى قوة الارتباطات بين الفقرات )

وتشـــير تلك المعاملات  ( .0.35تبار ككل )بلغ معـامـل الاتســـاق الـداخلي للاخ

ـــبما ذكر عوده  ـــة حس ـــابقتين إلى درجات مقبولة لأةراض الدراس بالطريقتين الس

 ( .155، ص  4004)

 خامسا . خصائص الاختبار ا

ملات وقد تراوحت معافقرات الاختبار ، لوالتمييز  تم استخراج معاملات الصعوبة

ن معظم معاملات الصــعوبة كانت أكبر وقد وجد أ ،   0.21 و 0.91الصــعوبة بين

 الباحثإبقاء فقرات الاختبار كما هي نظرا لأن  تم، وقد  0.20وأقل من  0.40من 

قد فالعامل الحاسم في قدرة الطلبة على الإجابة ، الذي يعدعامل الصياةة تحكم ب

مسـائل متفاوتة في صعوبتها بحسب المجال الذي تنتمي  تضـمنت فقرات الاختبار

ــبه رمزية ، وأخرى محايدة ، ومســائل متحيزة مع معارف  إليه ، فمنها مســائل ش

مسائل تتفل مع المناخ وأخرى  كما تضمنتالطلبة وأخرى متحيزة ضد معارفهم ، 

ة ( منتجة ) تعطي نتيجة أكيدما أن تكون إالسـابقة سـائل الملا تتفل مع المناخ، و 

 ة ) لا تعطي نتيجة أكيدة ( ةير منتجأو 
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ل ه العواموكل هذكما أن المسائل المنتجة تنتمي إلى عدة أشكال ،عب ، وهي الأص

اا تمثيل جميع أنممن هذا التنويع وكان هدف الباحث  ،تنثر في صــعوبة المســائل

 .المسائل في الاختبار 

أمـا معـاملات التمييز فتمثـل معـاملات الارتباا بين الفقرة والمجال الذي تنتمي  

وقـد زادت معاملات ،  0.39 و 0.95ت التمميز بينتراوحـت معـاملا وقـد  إليـه ،

هــذه المعــاملات أن البـاحــث  عـدا ثلاث فقرات ، ويرى 0.10معظم الفقرات عن 

دول ، والجنظرا لتنوع أنماا المســائل ضمن المجال الواحد مقبولة لأةراض البحث 

 ( يوضح ذلك ا2)
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 ( 2الجدول ) 
  معاملات الصعوبة والتمييز لفقرات الاختبار

  

معامل 
 التمييز

معامل 
 الصعوبة

 
 السنال

معامل 
 التمييز

معامل 
 الصعوبة

 
 السنال

معامل 
 التمييز

معامل 
 الصعوبة

 
 السنال

معامل 
 التمييز

معامل 
 الصعوبة

 
 السنال

0.15 0.41 19 
0.41 

0.93 49 
0.40 

0.24 99 0.21 0.25 9 

0.13 0.53 14 
0.44 

0.24 44 0.23 0.51 94 0.25 0.40 4 

0.40 0.29 11 0.50 0.40 41 0.41 0.42 91 0.49 0.23 1 

0.14 0.51 12 0.51 0.12 42 0.42 0.42 92 0.12 0.41 2 

0.95 
0.91 14 0.42 0.40 44 0.29 0.24 94 0.45 0.42 4 

0.42 0.42 15 0.43 0.29 45 0.12 0.29 95 0.39 0.29 5 

0.49 0.21 13 0.21 0.21 43 0.42 0.93 93 0.44 0.12 3 

0.21 
0.21 12 0.12 0.32 42 0.41 0.23 92 0.21 0.42 2 

   0.54 0.31 41 0.42 0.53 91 
0.14 

0.42 1 
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 . إجراءات تطبيل الاختبار ا سادسا 

 ا لتطبيل الاختبارقام الباحث بما يأتي 

 . مراجعة الأدب السابل ، وتصميم الاختبار واستخراج دلالات صدقه وثباته. 9

بيل الدراســـة بشـــكل عام ، وهو مديريات التربية والتعليم في عمان . تحـديـد مكـان تط 4

 لاختيار طلبة المرحلة الثانوية ، والجامعة الأردنية لاختيار طلبة المرحلة الجامعية .

لكل من رئيس الجامعة عمان العربيـة جـامعـة معـالي رئيس من  خطـابعلى الحصـــول . 1

على موافقــة المعنيين في والحصـــول ( 2ملحل )ووزير التربيــة والتعليم ( 1)ملحل الأردنيــة 

التربية والتعليم  تيومديري (5)ملحلوفي وزارة التربية والتعليم ، (4)ملحلالجـامعة الأردنية 

 . (3)ملحلالمعنية 

( كما طلب 2شرح تعليمات الإجـابة عن أســـئلة الاختبار للطلبة قبل التطبيل )الملحل  .  2

 الصفحة الأولى منه . منهم قراءة تعليمات الاختبار على

  . على أفراد الدراسة( 1)ملحل  تطبيل الاختبار بصورته النهائية.  4
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 ا . طريقة تصحيح الاختبار اسابع

، بحيث  رة موزعة على ســـتة اختبارات فرعيةفق 12. تكون الاختبار بصـــورته النهائية من  9

وتم  صحيحة ،الةير  جابةللإ صحيحة ، وعلى صفر ال للإجابةواحدة  درجةيحصل الطالب على 

الإجابة على وبهذا تتراوح درجات ( 90حل التصـــحيح وفل مفتاح الإجابات الصـــحيحة )مل

  . ( لأعلى درجة 12الاختبار بين )صفر( لأقل درجة و )

 منهج الدراسة ا

استخدم المنهج الوصفي )القياسات المتكررة ( إذ خضع كل فرد من أفراد الدراسة لعدة  تم   

 ت تمثل عدة أساليب في صياةة المسألة المنطقية التصنيفية  . معالجا

 متغيرات الدراسة ا

 كما يلي ا قسمينتقسم متغيرات الدراسة إلى 

 وهي التي تم التحكم بها ا . المتغيرات المستقلة 9

 . التجريد وله أسلوبان ا ) صياةة شبه رمزية، صياةة محايدة (. أ

، صياةة متحيزة ضد معارف ةة متحيزة مع معارف الطلبة . التحيز وله أسـلوبان ا ) صـيا ب

 .الطلبة(

 . المناخ وله أسلوبانا ) صياةة تتفل مع المناخ ، صياةة لا تتفل مع المناخ ( . ج

 ( الجامعيةالمرحلة المرحلة الثانوية ،ا ) المرحلة الدراسية.  د

 التخصص الأكاديمي ا )علمي ، أدبي ( .  هـ
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 هو القدرة على الاستدلال المنطقي التصنيفي .ا  تابعوالمتغير ال.  4 

 ثالثا . المعالجة الإحصائية ا

المتعلقة بالفروق بين درجات الطلبة على أســلوبي صــياةة كل أ . للإجابة عن أســئلة الدراســة 

ات نلعيلتم استخدام اختبار )ت( ) التجريد ، التحيز ، المناخ (  متغير من المتغيرات المسـتقلة

ل كل اختبار أحد يمث مختلفين ) اختبارين ستويينوقد اسـتخدم لمقارنة متوسطين لم ، بطةالمترا

 لمجموعة نفسها ، وهم جميع أفراد الدراسة.ل(  أساليب الصياةة

 أحد على المرحلة الدراســـية والتخصـــصب . للإجـابة عن الأســـئلة حول وجود تفاعل بين 

  ANOVAاستخدام تحليل التباين الثنائي )( تم مستويات المتغير المستقل )أسلوب الصياةة

2-Way . ) 

 للمقارنات البعدية  . (Scheffe)ج . تم استخدام اختبار شيفيه

 د . تم استخراج ثبات الاختبار باستخدام معامل ارتباا بيرسون . 

 هـ . تم حساب معامل الاتساق الداخلي باستخدام معادلة ) كرونباخ ألفا ( . 
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 رابـــــــعالفصــــــل ال
 

 عرض نتائــــــج الدراســــــــة
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 الفصل الرابع

 عرض نتائج الدراسة

ــة الحاليةهدفت     ــنيفي إلى معرفة الفروق في القدرة الدراس ــتدلال المنطقي التص  على الاس

لـدى طلبـة المرحلتين الثـانوية والجامعية في الأردن ، ولتحقيل هدف الدراســـة قام الباحث 

 (9122)لقياس القدرة على الاســتدلال المنطقي التصــنيفي ،تم تطبيقه على بتصــميم اختبار 

 ة.لأدبياطالبا وطالبة من طلبة المرحلتين الثانوية والجامعية في التخصصات العلمية و 

بحســب  ةمرتبالتي توصــلت إليها للنتائج لأســئلة الدراســة ، و ويتناول الفصــل الحالي عرضــا 

 وكما يلي ا ، هاترتيبتقسيم أسئلة الدراسة و 

 أولا . النتائج المتعلقة بأسئلة التجريد ا

"هل يوجد فرق جوهري في القدرة على الاســـتدلال  ا على ما يلي الســـنال الأول ينص . 9

  " صياةة شبه رمزية ، صياةة محايدة ( ؟) أسلوبي التجريد بينصنيفي المنطقي الت

 ة ، والانحرافات المعيارية لدرجاتتم استخراج المتوسطات الحسابيوللإجابة عن هذا السنال 

ــلوبي التجريد ) صــياةة شــبه رمزية ، صــياةة محايدة (، فقد بلغ المتوســط  الطلبة على أس

 ( ،9.91( بانحراف معياري مقداره ) 1.42الحسابي للصياةة شبه الرمزية )
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  . ( 9.94مقداره ) بانحراف معياري( و2.43المحايدة ) المتوسط الحسابي للصياةة بينما بلغ 

يل اختبار قام الباحث بتطب ولأجل معرفة الدلالة الإحصائية لهذه الفروق بين أسلوبي التجريد

 ( يوضح ذلك ا 4، والجدول ) عينتين مترابطتينل)ت( 

 (4الجدول )
 قيم )ت( لدلالة الفرق بين أسلوبي التجريد في القدرة على الاستدلال المنطقي

 أسلوبا التجريد
المتوسط 
 الحسابي

الانحراف 
 المعياري

 قيمة
 ت

درجات 
 الحرية

 مستوى
 الدلالة

الصياةة شبه 
 الرمزية

1.42 9.91 11.3 * 9121 0.00 

    9.94 2.43 الصياةة المحايدة
 

 * عند قيمة )ت(، يشير إلى أن الفرق دال إحصائياملاحظة ا الرمز  

القدرة على الاستدلال  ( في0.00( أنه يوجد فرق دال إحصائيا عند مستوى )4يظهر الجدول )

 بلغت ذإ المنطقي التصنيفي يعزى لأسلوبي التجريد ) صياةة شبه رمزية ، صياةة محايدة ( ، 

( وهي أكبر من القيمة الجدولية ،  وكان هذا الفرق لصـــالح 11.3قيمة ) ت ( المحســـوبة )

 أسلوب الصياةة المحايدة .
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فروق جوهرية في القدرة على الاســـتدلال هل توجد  " اينص الســـنال الثاني على ما يلي.  4 

المنطقي التصـــنيفي في أســـلوب التجريد ) الصـــياةة المحايدة ( تعزى إلى المرحلة الدراســـية 

وللإجابة عن هذا "  ؟ هما ) جـامعيـة ، ثـانويـة ( والتخصـــص ) علمي ، أدبي ( والتفاعل بين

وب لدرجات الطلبة على أسلوالانحرافات المعيارية ، تم حساب المتوسطات الحسابية السنال 

ي والتخصص، فكانت كما ه، التجريد )الصـياةة المحايدة( بحسب متغيرات المرحلة الدراسية 

 ( .5معروضة في الجدول )

 
 (5الجدول )

متوسطات الطلبة على أسلوب التجريد )الصياةة المحايدة( بحسب المرحلة الدراسية 
 والتخصص

  التخصص 
 المجموع أدبي علمي 

 وىالست
 الدرال

 المتوسط
 الحسابي

الانحراف 
 المعياري

 المتوسط
 الحسابي

 الانحراف
 المعياري

المتوسط 
 الحسابي

الانحراف 
 المعياري

 9.94 2.50 9.44 2.43 0.25 2.14 ثانوي
 9.92 2.44 9.91 2.21 9.93 2.52 جامعي
 9.94 2.42 9.49 2.11 9.09 2.22 المجموع
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ق في درجات الطلبة على أسلوب التجريد )الصياةة المحايدة( دالة ولمعرفة ما إذا كانت الفرو 

-2 ائياستخدام تحليل التباين الثن والتخصص، تما بحسب متغيرات المرحلة الدراسية،إحصـائي

Way ANOVA)( وكانت النتائج كما هي معروضة في الجدول  ،)3. ) 

 (3الجدول )
حسب أسلوب التجريد ) الصياةة المحايدة( ب نتائج تحليل التباين الثنائي لدرجات الطلبة على

 متغيرات المرحلة الدراسية والتخصص والتفاعل بينهما
 

 

 ( ما يلي ا3ويظهر الجدول )

. عدم وجود فرق ذي دلالة إحصــائية في القدرة على الاســـتدلال المنطقي التصـــنيفي على  9

ــتوى )  ــياةة المحايدة( عند مس ــلوب التجريد ) الص ــية ، إذ  0.04أس ( يعزى للمرحلة الدراس

 ، وهي أصغر من القيمة الجدولية . 0.4قيمة ) ف (   بلغت

  

 مصدر التباين
 مجموع
 المربعات

 درجات
 الحرية

 متوسط
 قيمة ف المربعات

 مستوى
 الدلالة

 0.544 0.4 0.1 9 0.1 المستوى
 0.000 * 21.9 59.2 9 59.2 التخصص

 0.000 * 94.3 91.3 9 91.3 المستوى * التخصص
   9.1 1340 9524.4 الخطأ
    9121 9334.9 المجموع
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. وجود فرق ذي دلالة إحصـائية في القدرة على الاسـتدلال المنطقي التصنيفي على أسلوب  4

( يعزى للتخصص ، إذ كانت قيمة ) ف ( 0.000التجريد ) الصـياةة المحايدة( عند مسـتوى )

الجدولية ، وهذا الفرق لصـــالح طلبة ، وهي أكبر من القيمـة الفـائية ( 21.9المحســـوبـة )

( ، وهو أكبر من 2.22التخصـص العلمي ، فقد بلغ متوسط درجات طلبة التخصص العلمي )

 (. 2.11البالغ ) الأدبيمتوسط درجات طلبة التخصص 

ـــتدلال   . 1 ـــص الاكاديمي في القدرة على الاس ـــية ، والتخص وجود تفاعل بين المرحلة الدراس

، إذ بلغت  (0.000)أسلوب التجريد ) الصياةة المحايدة( عند مستوى  المنطقي التصـنيفي في

( وهي أكبر من القيمة الفائية الجدولية ، ويظهر من المتوسطات 94.3قيمة ) ف( المحسوبة )

الحسـابية أن أعلى متوســط حســابي لمجال المســائل المحايدة كان لطلبة الثانوي في التخصص 

وجاء في المرتبة الثانية طلبة الجامعة في التخصص العلمي  ( ،2.14العلمي وبمتوسط مقداره )

توســـط بم الأدبي( ، وفي المرتبة الثالثة طلبة الجامعة في التخصـــص 2.52وبمتوســـط مقداره )

مقداره  بمتوســـط الأدبي( ، وجاء في المرتبة الأخيرة طلبة الثانوي في التخصـــص 2.21مقداره )

(2.43. ) 
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ة الدراسية والتخصص ، ولمعرفة أي الفروق بين هذه المتوسطات بعد  هور تفاعل بين المرحل

ــتوى ) ــائيا عند مس ــيفيه (  ، تم تطبيل اختبار0.04هو الدال إحص ( يلخص 2والجدول )،  ش

ب على أســـلو للمقـارنـات الثنائية بين متوســـطات درجات الطلبة  اختبـار شـــيفيـةنتـائج 

 ا  حلة الدراسية والتخصصالمر التجريد) الصياةة المحايدة( بحسب التفاعل بين 

 (2الجدول )
لتجريد انتائج اختبار شيفية للفروق الثنائية بين متوسطات درجات الطلبة على أسلوب 

 التفاعل بين المرحلة الدراسية والتخصص)الصياةة المحايدة ( بحسب 
 

 

 

 

 

 ( ما يلي ا2يظهر الجدول )

ريد التج. وجود فرق ذي دلالة إحصــائية في القدرة على الاســتدلال المنطقي على أســلوب  أ

يمة بلغت ق إذثانوي أدبي(  *بين متوسطي درجات طلبة )جامعة علمي) الصـياةة المحايدة( 

متوســـط  إذ بلغ،  وكان الفرق لصـــالح طلبة الجامعة علمي ( ،0.29ســـطين )الفرق بين المتو

 الأدبي( ، وهو أكبر من متوســـط درجات طلبة الثانوي 2.52درجـات طلبـة الجامعة علمي )

 . (2.43) الذي بلغ

  

  
ثانوي 
 علمي

جامعي 
 ثانوي ادبي إنساني

جامعي  الرمزية
 علمي

0.43 * 0.91 0.29 * 

 * 0.52 * 0.25 ــ وي علميثان
جامعي 
 إنساني

 0.44 ــ ـ
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ـــلوب ب ـــتدلال المنطقي على أس ـــائية في القدرة على الاس . عدم وجود فرق ذي دلالة إحص

 ذإ بين متوسطي درجات طلبة )جامعة علمي، جامعة أدبي(  ةة المحايدة() الصيا     التجريد 

 ( .0.91بلغت قيمة الفرق بين المتوسطين)

جريد التوجود فرق ذي دلالة إحصــائية في القدرة على الاســتدلال المنطقي على أســلوب ج . 

قيمة  بلغت إذبين متوســطي درجات طلبة )ثانوي علمي، ثانوي أدبي(   ) الصــياةة المحايدة(

كان متوسط  إذ،  وكان الفرق لصالح طلبة الثانوي العلمي( ، 0.52قيمة الفرق بين المتوسطين)

 .(2.43) الأدبي(  أكبر من متوسط طلبة الثانوي 2.14طلبة الثانوي علمي )

ريد التجوجود فرق ذي دلالة إحصائية في القدرة على الاستدلال المنطقي على أسلوب د . 

يمة بلغت ق إذبين متوسطي درجات طلبة )ثانوي علمي، جامعة أدبي(   ة() الصياةة المحايد

كان متوسط  إذ،  وكان الفرق لصالح طلبة الثانوي العلمي (.0.25الفرق بين المتوسطين )

 . (2.21) الأدبي(  أكبر من متوسط طلبة الجامعة 2.14طلبة الثانوي علمي )

على الاستدلال المنطقي على أسلوب  عدم وجود فرق ذي دلالة إحصائية في القدرةهـ .

 ذإ بين متوسطي درجات طلبة )جامعة أدبي، ثانوي أدبي(   ) الصياةة المحايدة(    التجريد 

 (.0.44بلغت قيمة الفرق بين المتوسطين )
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يد التجروجود فرق ذي دلالة إحصائية في القدرة على الاستدلال المنطقي على أسلوب و.

بلغت  إذ متوسطي درجات طلبة )جامعة علمي ، ثانوي علمي ( بين الصياةة المحايدة()

كان  إذ(، وكان الفرق لصالح طلبة الثانوي العلمي ، 0.43قيمة الفرق بين المتوسطين )

  .(2.52متوسط طلبة الجامعة علمي ) ( أكبر من 2.14متوسط طلبة الثانوي العلمي )

ق جوهرية في القدرة على الاستدلال هل توجد فرو "  اينص السنال الثالث على ما يلي.  1

المنطقي التصنيفي في أسلوب التجريد ) الصياةة شبه الرمزية ( تعزى إلى المرحلة الدراسية 

) جامعية ، ثانوية ( والتخصص ) علمي ، أدبي ( والتفاعل بين المرحلة الدراسية والتخصص ؟ 

نحرافات المعيارية لدرجات تم حساب المتوسطات الحسابية والا وللإجابة عن هذا السنال " 

الطلبة على أسلوب التجريد )الصياةة شبه الرمزية( بحسب متغيرات المرحلة الدراسية 

 ( .1والتخصص، فكانت كما هي في الجدول )
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 (1الجدول )
متوسطات الطلبة بحسب المرحلة الدراسية والتخصص على أسلوب التجريد )الصياةة شبه 

 الرمزية(
 
 الستوى الدرال

  لتخصصا
 المجموع أدبي علمي

 
 المتوسط
 الحسابي

الانحراف 
 المعياري

 المتوسط
 الحسابي

 الانحراف
 المعياري

المتوسط 
 الانحراف المعياري الحسابي

 9.93 1.91 9.92 4.31 9.04 1.21 ثانوي
 9.40 1.15 9.91 1.40 9.91 1.51 جامعي
 9.91 1.42 9.40 1.09 9.99 1.44 المجموع

إذا كانت الفروق في درجات الطلبة على أسلوب التجريد )الصياةة المحايدة( دالة ولمعرفة ما 

-2ائي )استخدام تحليل التباين الثن إحصائيا بحسب متغيرات المرحلة الدراسية والتخصص، تم

Way ANOVA( وكانت النتائج كما هي معروضة في الجدول ،)90. ) 

 (90الجدول )
رجات الطلبة على أسلوب التجريد ) الصياةة شبه الرمزية( نتائج تحليل التباين الثنائي لد

 بحسب متغيرات المرحلة الدراسية والتخصص والتفاعل بينهما

 ( ما يلي ا90ويظهر الجدول )

  

 مصدر التباين
 مجموع
 المربعات

 درجات
 الحرية

 متوسط
 المربعات

قيمة 
 ف

 مستوى
 الدلالة

 0.000 * 92.1 42.1 9 42.1 المستوى
 0.000 * 33.3 901.2 9 901.2 التخصص

ستوى * الم
 التخصص

4.2 9 4.2 2.9 0.021 

   9.1 9120 9324.3 الخطأ
    9121 9194.1 المجموع
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وجود فرق ذي دلالة إحصــائية في القدرة على الاســتدلال المنطقي التصــنيفي في أســلوب .  أ

بلغت  إذالدراسية ، ( يعزى للمرحلة 0.00) صـياةة شـبه رمزية (  عند مسـتوى )    التجريد

وهي أكبر من القيمة الجدولية ، وكان الفرق لصالح طلبة المرحلة الجامعية  92.1قيمة ) ف ( 

 ( .1.91( ، أكبر من متوسط طلبة المرحلة الثانوية )1.15كان متوسط طلبة الجامعة ) إذ، 

 أسلوب في وجود فرق ذي دلالة إحصـائية في القدرة على الاسـتدلال المنطقي التصـنيفي . ب

بلغت قيمة  إذ( يعزى للتخصــص ، 0.000) صــياةة شــبه رمزية (  عند مســتوى )   التجريد

 ذإ وهي أكبر من القيمة الجدولية ، وكان الفرق لصالح طلبة التخصص العلمي ،  33.3) ف ( 

  .(1.09) الأدبي( ، أكبر من متوسط طلبة التخصص 1.44كان متوسط طلبة التخصص العلمي )

بلغت  إذ(  0.004وجود تفاعل بين التخصــص ، والمرحلة الدراســية ، عند مســتوى )عدم  . ج

 ، وهي أصغر من القيمة الجدولية . 2.9) ف (    قيمة

 ثانيا .النتائج المتعلقة بأسئلة التحيز ا 

هل يوجد فرق جوهري في القدرة على الاســـتدلال "  ا ينص الســـنال الرابع على ما يلي. 2

أســلوبي التحيز )صــياةة متحيزة مع معارف الطلبة ، صــياةة متحيزة  بينالمنطقي التصــنيفي 

 " ضد معارف الطلبة ( ؟ 
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تم استخراج المتوسطات الحسابية ، والانحرافات المعيارية لدرجات وللإجابة عن هذا السنال 

الطلبة على أسـلوبي التحيز )صـياةة متحيزة مع معارف الطلبة ، صــياةة متحيزة ضد معارف 

(  5من  2.54ة ( ، فقد بلغ المتوســـط الحســـابي للصـــياةة المتحيزة مع معارف الطلبة )الطلب

ف المتحيزة ضد معار  المتوسـط الحسابي للصياةة بينما بلغ( ، 9.99بانحراف معياري مقداره )

 . ( 9.45مقداره ) بانحراف معياري( و 5من  4.34) الطلبة

يل اختبار قام الباحث بتطب  أسلوبي التجريدولأجل معرفة الدلالة الإحصائية لهذه الفروق بين

 ( يوضح نتائج ذلك . 99، والجدول ) عينتين مترابطتينل)ت( 

 (99جدول )ال
 قيم )ت( لدلالة الفرق بين أسلوبي التحيز ) مع ، ضد ( في القدرة على الاستدلال المنطقي

 أسلوبا التحيز
المتوسط 
 الحسابي

الانحراف 
 قيمة ت المعياري

درجات 
 ريةالح

مستوى 
 الدلالة

 0.00 9121 * 12.11 9.99 2.54 المتحيزة مع
    9.45 4.34 المتحيزة ضد
( في القدرة على الاستدلال 0.00( أنه يوجد فرق دال إحصائيا عند مستوى )99)يظهر الجدول

المنطقي التصنيفي يعزى لأسلوبي التحيز )صياةة متحيزة مع معارف الطلبة ، صياةة متحيزة 

 (12.11بلغت قيمة ) ت ( المحسوبة ) إذرف الطلبة ( ، ضد معا
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ـــلوب الصـــياةة المتحيزة مع   وهي أكبر من القيمة الجدولية ،  وكان هذا الفرق لصـــالح أس

( أكبر من متوســط درجات أســلوب الصــياةة 2.54معارف الطلبة لكون متوســط درجاته )

 .(4.34المتحيزة ضد معارف الطلبة والبالغ )

هل توجد فروق جوهرية في القدرة على الاستدلال ا " نال الخامس على ما يلي ينص الس.  4 

المنطقي التصـــنيفي في أســـلوب التحيز )الصـــياةة المتحيزة ضـــد معارف الطلبة ( تعزى إلى 

المرحلـة الـدراســـية ) جامعية ، ثانوية ( والتخصـــص ) علمي ، أدبي ( والتفاعل بين المرحلة 

 " الدراسية والتخصص ؟

تم حســاب المتوســطات الحســابية والانحرافات المعيارية لدرجات  ابة عن هذا الســنالوللإج

الطلبة على أسـلوب التحيز ) الصياةة المتحيزة ضد معارف الطلبة(  بحسب متغيرات المرحلة 

 ( .94الدراسية والتخصص، فكانت كما هي معروضة في الجدول )
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 (94الجدول )
ز)الصياةة المتحيزة ضد معارف الطلبة( بحسب متغيرات متوسطات الطلبة على أسلوب التحي

 المرحلة الدراسية والتخصص
 
 

 الستوى
 الدرال

 التخصص
 المجموع أدبي علمي

 المتوسط
 الحسابي

الانحراف 
 المعياري

 المتوسط
 الحسابي

 الانحراف
 المعياري

المتوسط 
 الحسابي

الانحراف 
 المعياري

 9.41 4.24 9.22 4.42 9.43 1.14 جامعي
 9.42 4.54 9.29 4.05 9.41 1.41 ثانوي
 9.45 4.34 9.22 4.14 9.42 1.43 المجموع

ولمعرفة ما إذا كانت الفروق في درجات الطلبة على أســلوب التحيز ) الصــياةة المتحيزة ضــد 

خدم اســت معارف الطلبة ( دالة إحصــائيا بحســب متغيرات المرحلة الدراســية والتخصــص، تم

 ( يبين نتائج هذا التحليل .91، والجدول )نائيتحليل التباين الث
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 (91الجدول )
نتائج تحليل التباين الثنائي لدرجات الطلبة على أسلوب التحيز)الصياةة المتحيزة ضد معارف 

 الطلبة( بحسب متغيرات المرحلة الدراسية والتخصص والتفاعل بينهما

 مصدر التباين
 مجموع
 المربعات

 درجات
 الحرية

 متوسط
 بعاتالمر 

قيمة 
 ف

 مستوى
 الدلالة

 *  0.000 94.4 45.3 9 45.3 المستوى
 * 0.000 911.2 102.3 9 102.3 التخصص
المستوى * 
 التخصص

94.2 9 94.2 4.3 0.093 * 

   4.4 9120 4149.5 الخطأ
    9121 1459.4 المجموع
 ( ما يلي ا91ويظهر الجدول )

على الاســتدلال المنطقي التصــنيفي في أســلوب وجود فرق ذي دلالة إحصــائية في القدرة .  أ

( يعزى للمرحلة الدراسية  0.000التحيز)الصياةة المتحيزة ضد معارف الطلبة( عند مستوى )

فرق لصـــالح طلبة وهي أكبر من القيمـة الجـدولية ، وكان ال 94.4بلغـت قيمـة ) ف (  إذ، 

 من متوســـط طلبة المرحلة ( ، أكبر4.24كان متوســـط طلبة الجامعة ) إذ، المرحلة الجامعية

 ( .4.54الثانوية )
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وجود فرق ذي دلالة إحصـائية في القدرة على الاسـتدلال المنطقي التصـنيفي في أسلوب  . ب

 إذ( يعزى للتخصــص ،  0.000التحيز)الصــياةة المتحيزة ضــد معارف الطلبة( عند مســتوى )

كان الفرق لصـــالح طلبة وهي أكبر من القيمـة الجـدوليـة ، و  (911.2)بلغـت قيمـة ) ف ( 

( ، أكبر من متوسط طلبة 1.43كان متوسـط طلبة التخصــص العلمي) إذالتخصـص العلمي ، 

 ( .4.14) الأدبيالتخصص 

بلغت قيمة  إذ(  0.093وجود تفاعل بين التخصـص ، والمرحلة الدراسـية ، عند مستوى ) . ج

زة  لمجال المسائل المتحي، و هر من المتوسطات الحسابية أن أعلى متوسط حسابي 4.3) ف ( 

( ،  وجاء في 1.14بلغ ) إذضـــد معـارف الطلبة كان لطلبة الجامعة في التخصـــص العلمي ، 

ــط مقداره ) ــص العلمي بمتوس ( وفي المرتبة الثالثة 1.41المرتبة الثانية طلبة الثانوي في التخص

الرابعة والأخيرة طلبة ( ، وفي المرتبة 4.42بمتوسط مقداره  ) الأدبيطلبة الجامعة في التخصص 

 (.4.05، بمتوسط مقداره ) الأدبيالثانوي في التخصص 

بعد  هور تفاعل بين المرحلة الدراسية والتخصص ، ولمعرفة أي الفروق بين هذه المتوسطات 

( يلخص 92شــيفيه ، والجدول ) (  ، تم تطبيل اختبار0.04هو الدال إحصــائيا عند مســتوى )

ــيفيه نتائج تطبيل اختبار  للمقارنات الثنائية بين متوســطات الطلبة بحســب التفاعل بين ش

 ا  المرحلة الدراسية والتخصص
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 (92الجدول )

نتائج تطبيل اختبار شيفيه لدلالة الفروق الثنائية بين متوسطات الطلبة على أسلوب التحيز 
 صصخ)الصياةة المتحيزة ضد معارف الطلبة( بحسب التفاعل بين المرحلة الدراسية والت

 
 

 

 

 

 

 ( السابل ما يلي ا92يظهر الجدول )

وجود فرق ذي دلالة إحصـــائية في القدرة على الاســـتدلال المنطقي على أســـلوب التحيز أ . 

اةة المتحيزة ضــد معارف الطلبة(  بين متوســطي درجات طلبة )جامعة علمي، ثانوي )الصــي

كان  إذ،  وكان الفرق لصالح طلبة الجامعة علمي ( ،9.45أدبي( إذ بلغ الفرق بين المتوسطين )

 . (4.05)البالغ  الأدبي(  أكبر من متوسط طلبة الثانوي 1.14متوسط طلبة الجامعة علمي )

ــلوب التحيز وجود فرق ذي ب .  ــتدلال المنطقي على أس ــائية في القدرة على الاس دلالة إحص

)الصــياةة المتحيزة ضــد معارف الطلبة(  بين متوســطي درجات طلبة )جامعة علمي، جامعة 

 ( ،0.32أدبي( إذ بلغ الفرق بين المتوسطين )

  

  
ثانوي 
 علمي

جامعي 
 ثانوي ادبي ادبي

 
 المتحيزة

 ضد 

جامعي 
 علمي

0.01 0.32* 9.45* 

 *9.93 *0.51 ـ ثانوي علمي
 *0.22 ـ ـ جامعي ادبي
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(  أكبر 1.14كان متوسط طلبة الجامعة علمي ) إذ،  وكان الفرق لصالح طلبة الجامعة علمي 

 . (4.42) البالغ الأدبيمن متوسط طلبة الجامعة 

وجود فرق ذي دلالة إحصــائية في القدرة على الاســتدلال المنطقي على أســلوب التحيز ج . 

)الصــياةة المتحيزة ضــد معارف الطلبة(  بين متوســطي درجات طلبة )ثانوي علمي، ثانوي 

كان  إذ،  ن الفرق لصالح طلبة الثانوي علميوكا( ، 9.93أدبي( إذ بلغ الفرق بين المتوسـطين )

 . (4.05) البالغ الأدبي(  أكبر من متوسط طلبة الثانوي 1.41متوسط طلبة الثانوي علمي )

وجود فرق ذي دلالة إحصـــائية في القدرة على الاســـتدلال المنطقي على أســـلوب التحيز د . 

لبة )ثانوي علمي، جامعة )الصــياةة المتحيزة ضــد معارف الطلبة(  بين متوســطي درجات ط

كان  إذ،  وكان الفرق لصالح طلبة الثانوي العلمي (.0.51أدبي( إذ بلغ الفرق بين المتوسطين )

 . (4.24) البالغ الأدبي(  أكبر من متوسط طلبة الجامعة 1.41متوسط طلبة الثانوي علمي )

ز لى أسلوب التحيوجود فرق ذي دلالة إحصــائية في القدرة على الاستدلال المنطقي عهــــ . 

)الصـــياةة المتحيزة ضـــد معارف الطلبة(  بين متوســـطي درجات طلبة )جامعة أدبي، ثانوي 

إذ كان ،  وكان الفرق لصالح طلبة الجامعة أدبي ، (.0.22أدبي( إذ بلغ الفرق بين المتوسـطين )

 . (4.05) الأدبي(  أكبر من متوسط طلبة الثانوي 4.42متوسط طلبة الجامعة أدبي )
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عدم وجود فرق ذي دلالة إحصائية في القدرة على الاستدلال المنطقي على أسلوب التحيز و . 

)الصــياةة المتحيزة ضــد معارف الطلبة(  بين متوســطي درجات طلبة )جامعة علمي ، ثانوي 

 (.0.01علمي ( إذ بلغ الفرق بين المتوسطين )

 ثالثا . النتائج المتعلقة بأسئلة المناخ ا

" هل يوجد فرق جوهري في القدرة على الاستدلال  السـنال السـادس على ما يلي ينص ا . 5 

 اخ ( ؟صياةة تتفل مع المناخ ، صياةة لا تتفل مع المن أسلوبي المناخ ) بينالمنطقي التصنيفي 

 " 

تم استخراج المتوسطات الحسابية ، والانحرافات المعيارية لدرجات وللإجابة عن هذا السنال 

أســـلوبي المناخ ) صـــياةة تتفل مع المناخ،صـــياةة لا تتفل مع المناخ ( ، فقد بلغ الطلبة على 

ــياةة التي تتفل مع المناخ ) ــابي للص ــط الحس ( بانحراف معياري مقداره  90من  3.54المتوس

(  90من  1.00) المتوســـط الحســـابي للصـــياةة التي لا تتفل مع المناخ بينما بلغ( ، 4.91)

 . ( 4.44)مقداره  بانحراف معياريو

( تم تطبيل اختبار )ت ولأجـل معرفـة الدلالة الإحصـــائية لهذه الفروق بين أســـلوبي المناخ

 ا يوضح نتائج ذلك (94، والجدول ) عينتين مترابطتينل
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 ( 94جدول )ال
 قيم )ت( لدلالة الفرق بين أسلوبي المناخ في القدرة على الاستدلال المنطقي

 اخأسلوبي المن تأثير
المتوسط 

 حسابيال
الانحراف 
 المعياري

 قيمة
 ت

درجات 
 الحرية

 مستوى
 الدلالة

صياةة تتفل مع 
 المناخ

3.54 4.91 22.42* 9121 0.000 

صياةة لا تتفل مع 
 المناخ

1.00 4.44    

 * ، يشير إلى أن الفرق دال إحصائياملاحظة ا الرمز  

( في القدرة 0.000لالة )أنه يوجد فرق ذو دلالة إحصائية عند مستوى د (  94)يظهر الجدول 

على الاسـتدلال المنطقي التصـنيفي يعزى لأسـلوبي المناخ )صياةة تتفل مع المناخ ، صياةة لا 

أكبر من القيمة الجدولية ، وكان هذا الفرق  22.42 كـانت قيمة )ت( إذتتفل مع المنـاخ ( ، 

أكبر من متوسط ( 3.54لصالح أسلوب الصياةة التي تتفل مع المناخ ،لكون متوسط درجاته )

 (.1.00درجات أسلوب الصياةة التي لا تتفل مع المناخ )

هل توجد فروق جوهرية في القدرة على الاستدلال " ا  ينص السـنال السـابع على ما يلي.  3

لدراســـية رحلة االمنطقي في أســـلوب المناخ ) الصـــياةة التي لا تتفل مع المناخ ( تعزى إلى الم

 " ؟ )علمي ، أدبي ( والتفاعل بين المرحلة الدراسية والتخصص ثانوية ( والتخصص) جامعية،

تم حســاب المتوســطات الحســابية والانحرافات المعيارية لدرجات  وللإجابة عن هذا الســنال

ـــب متغيرات المرحلة  ـــياةة التي لا تتفل مع المناخ (  بحس ـــلوب المناخ )الص الطلبة على أس

 ( .95 الجدول )الدراسية والتخصص، فكانت كما هي معروضة في
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 (95الجدول )

 متوسطات الطلبة بحسب المرحلة الدراسية والتخصص على الصياةة التي لا تتفل مع المناخ
 التخصص 

الستوى 
 المجموع أدبي علمي الدرال

 
 المتوسط
 الحسابي

الانحراف 
 المعياري

 المتوسط
 الحسابي

 الانحراف
 المعياري

المتوسط 
 الحسابي

 الانحراف
 يالمعيار  

 4.05 4.12 4.03 4.11 4.04 4.22 جامعي
 4.13 1.05 4.44 1.15 9.52 4.01 ثانوي
 4.44 1.00 4.14 1.22 9.22 4.20 المجموع

ل مع )الصياةة التي لا تتف درجات الطلبة على أســلوب المناخولمعرفة ما إذا كانت الفروق في

ـــائيا ، تم ـــتخدم تحليل التباين الثنائي  المناخ ( دالة إحص ( يبين نتائج هذا 93، والجدول )اس

 التحليلا
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 (93الجدول )
نتائج تحليل التباين الثنائي لدرجات الطلبة على أسلوب المناخ )الصياةة التي لا تتفل مع 

 المناخ ( بحسب متغيرات المرحلة الدراسية والتخصص والتفاعل بينهما

 مصدر التباين
 مجموع
 المربعات

 درجات
 الحرية

 متوسط
 المربعات

قيمة 
 ف

 مستوى
 الدلالة

 0.142 0.1 1.1 9 1.1 المستوى
 *   0.000 32.4 111.5 9 111.5 التخصص
المستوى * 
 التخصص

412.9 9 412.9 41.0 0.000   * 

 ـ ـ 2.4 9120 5044.1 الخطأ
 ـ ـ ـ 9121 5514.3 المجموع

 

 ( السابل ما يلي ا93يظهر الجدول )

في القدرة على الاســـتدلال المنطقي التصـــنيفي على  . عدم وجود فرق ذي دلالة إحصـــائية أ

ـــتوى ـــياةة التي لا تتفل مع المناخ( عند مس ـــلوب المناخ ) الص ( يعزى للمرحلة  0.04)  أس

 ، وهي أصغر من القيمة الجدولية . (0.1)بلغت قيمة ) ف (   إذ، الدراسية

لوب لتصنيفي على أس. وجود فرق ذي دلالة إحصائية في القدرة على الاستدلال المنطقي ا ب

كانت  إذ، ( يعزى للتخصـــص0.00المناخ ) الصـــياةة التي لا تتفل مع المناخ( عند مســـتوى )

،وهي أكبر من القيمة الجدولية ، وكان هذا الفرق لصــالح طلبة التخصص  32.4قيمة ) ف ( 

ــص  إذ،  الأدبي ــط طلبة التخص ــص 1.22) الأدبيكان متوس ــط طلبة التخص ( ، أكبر من متوس

 ( . 4.20لمي )الع
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وجود تفاعل بين المرحلة الدراســـية ، والتخصـــص في القدرة على الاســـتدلال المنطقي   . ج

 إذ( ، 0.00التصــنيفي على أســلوب المناخ ) الصــياةة التي لا تتفل مع المناخ( عند مســتوى )

 وهي أكبر من القيمة الجدولية ، و هر من المتوسـطات الحسابية أن 41.0كانت قيمة ) ف( 

أعلى متوسـط حسـابي لمجال المسـائل التي لا تتفل مع المناخ كان لطلبة الثانوي في التخصص 

 دبيالأ ( ، وجاء في المرتبة الثانية طلبة الجامعة في التخصـــص 1.15وبمتوســـط مقداره ) الأدبي

ــط مقداره ) ــط 4.11وبمتوس ــص العلمي بمتوس ( ، وفي المرتبة الثالثة طلبة الجامعة في التخص

داره خصــص العلمي بمتوســط مق( ، وجاء في المرتبة الأخيرة طلبة الثانوي في الت4.22)مقداره 

(4.01). 

فل في أسلوب المناخ ) الصياةة التي لا تتبعد  هور تفاعل بين المرحلة الدراســية والتخصــص 

( 0.04، ولمعرفة أي الفروق بين هذه المتوسطات هو الدال إحصائيا عند مستوى ) مع المناخ (

( يلخص نتائج المقارنات الثنائية بين متوســـطات 92شـــيفيه ، والجدول ) تطبيل اختبار ، تم

 ا  المرحلة الدراسية والتخصصالطلبة بحسب التفاعل بين 

 (92الجدول )
المناخ  الطلبة على أسلوبنتائج تطبيل اختبار شيفيه للفروق الثنائية بين متوسطات 

 ) الصياةة
 ب التفاعل بين المرحلة الدراسية والتخصصالتي لا تتفل مع المناخ ( بحس
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 ( ما يلي ا92ويظهر الجدول )

ـــائية في القأ .  ـــتدلال المنطقي علىوجود فرق ذي دلالة إحص ـــلوب المناخ درة على الاس  أس

) الصياةة التي لا تتفل مع المناخ ( بين متوسطي درجات طلبة )ثانوي أدبي، ثانوي علمي( إذ 

كان متوسط  إذ،  الأدبيالثانوي  وكان الفرق لصالح طلبة،  (9.22-)بلغ الفرق بين المتوسـطين 

 . (4.01) ثانوي العلميطلبة ال(  أكبر من متوسط 1.15) الأدبيالثانوي  طلبة

  

  
ثانوي 
 علمي

جامعي 
 ادبي

ثانوي 
 ادبي

 
 لا تتفل مع
نظرية 
 المناخ

جامعي 
 علمي

0.34* -0.95 -9.91* 

ثانوي 
 علمي

 *9.22- *0.19- ـ

جامعي 
 ادبي

 *13.- ـ ـ
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 نطقي على أســـلوب المناخوجود فرق ذي دلالة إحصـــائية في القدرة على الاســـتدلال المب . 

) الصــياةة التي لا تتفل مع المناخ ( بين متوســطي درجات طلبة )ثانوي أدبي، جامعة علمي( 

 كان متوسط إذ،  الأدبيي الثانو  وكان الفرق لصالح طلبة ( ،9.91إذ بلغ الفرق بين المتوسطين )

 . (4.22) العلمي(  أكبر من متوسط طلبة الجامعة 1.15) الأدبيالثانوي  طلبة

ـــتدلال المد .  ـــائية في القدرة على الاس ـــلوب المناخوجود فرق ذي دلالة إحص  نطقي على أس

ذ إ ) الصياةة التي لا تتفل مع المناخ ( بين متوسطي درجات طلبة )ثانوي أدبي، جامعة أدبي( 

كان متوسط  إذ،  الأدبيالثانوي  وكان الفرق لصـالح طلبة( ، 0.13بلغ الفرق بين المتوسـطين )

 . (4.11) الأدبي(  أكبر من متوسط طلبة الجامعة 1.15) الأدبيالثانوي  طلبة

وجود فرق ذي دلالة إحصــائية في القدرة على الاســتدلال المنطقي على أســلوب المناخ           هـــــ . 

ةة التي لا تتفل مع المناخ ( بين متوســطي درجات طلبة )جامعة أدبي، ثانوي علمي( ) الصــيا

إذ كان ،  الأدبيالجامعة  وكـان الفرق لصـــالح طلبـة ( ،0.19إذ بلغ الفرق بين المتوســـطين )

 . (4.01) ثانوي العلمي(  أكبر من متوسط طلبة ال4.11) الأدبيالجامعة  متوسط طلبة

ـــتدلال الموجود فرق ذي دلالة و .  ـــائية في القدرة على الاس ـــلوب المناخ إحص نطقي على أس

) الصياةة التي لا تتفل مع المناخ ( بين متوسطي درجات طلبة )جامعة علمي، ثانوي علمي( 

 ( ، 0.34إذ بلغ الفرق بين المتوسطين )
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 ( أكبر4.22وكان الفرق لصــالح طلبة الجامعة علمي ، إذ كان متوســط طلبة الجامعة علمي )

 ( .4.01من متوسط طلبة الثانوي العلمي )

عدم وجود فرق ذي دلالة إحصـائية في القدرة على الاستدلال المنطقي على أسلوب المناخ           ز . 

) الصياةة التي لا تتفل مع المناخ ( بين متوسطي درجات طلبة )جامعة أدبي، جامعة علمي( 

 (.0.95إذ بلغ الفرق بين المتوسطين )

 اخلاصة 

أ هرت نتائج الدراســة بشــكل عام ضــعفا في أداء الطلبة ، إذ بلغ متوســط درجات جميع    

كما أ هرت وجود علاقة طردية بين القدرة  ( ،0.21الطلبة على جميع مسائل الاختبار حوالي )

على الاسـتدلال ، وبين القدرة على كف التحيز ، بينما أ هرت وجود علاقة عكسية بين القدرة 

ـــ ـــائل المناخ ، وكان أداء طلبة التخصـــص العلمي هو على الاس تدلال ، والقدرة على حل مس

الأفضـل بشكل عام ، وعلى جميع الصياةات ) باستثناء مسائل المناخ ( والأقل تأثرا بالمضامين 

 ، كما  هرت فروق دالة تعزى لمعدل الصف العاشر .الدلالية للمشكلات المطروحة 
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 سالفصـــــل الخامــــ
 

 مناقشــة النتــائج والتوصيــات
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 الفصل الخامس

 مناقشة النتائج والتوصيات

،  ئلتهاوفقا لأس،  الحالية نتائج التي توصلت إليها الدراسةمناقشــة الهذا الفصـل  يتضـمن   

 . تلك النتائج تقديم مجموعة من التوصيات المنبثقة عنكما يتضمن 

 أولا . مناقشة النتائج ا

 تائج السنال الأول ا. مناقشة ن 1

هل يوجد فرق جوهري في القدرة على الاستدلال المنطقي السنال الأول على ما يلي ا "  نص   

 ." أسلوبي التجريد ) صياةة شبه رمزية ، صياةة محايدة ( ؟ بينالتصنيفي 

ية في وجود فرق ذي دلالة إحصـــائ عينتين مترابطتينلأ هرت نتائج تطبيل اختبار )ت( وقـد 

ية ، يعزى إلى أسلوبي التجريد )الصياةة شبه الرمز، رة على الاستدلال المنطقي التصنيفي القد

، وهذا يعني أن الاستدلال على المسائل  ، ولصالح أسلوب الصياةة المحايدة(دةالصياةة المحاي

 .  شبه الرمزية كان أصعب مقارنة بالمسائل المحايدة

طلبها تيفروق نوعية في العمليات العقلية التي إن وجود هذه الفروق يشـــير إلى وجود  و    

 يرى، إذ  كل من المسـائل ذات الصـياةة شـبه الرمزية ، والمسائل ذات المضمون الواقعيحل 

أن الصـــيـاةة الرمزية تتطلب مزيدا من   (Venet&Markovits,2001)مـاركوفتسفنيـت و 

 لها معن  .العمليات المعرفية المعقدة أكز مما تتطلبه مسائل ذات مضامين 
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ير مألوفة أوجد مزيدا من كما وجد أن اسـتخدام الصياةات الرمزية ، أو استخدام حدود ة    

إن الأفراد في حال وجود صـــياةات رمزية أو شـــبه رمزية ةير قادرين على إيجاد  إذ، الأخطاء

وين صورة كتةير قادرين على خبراتهم اليومية ، أو بين مضامين المسائل المطروحة وبين رابطة 

  (Evans,1989) . تساعدهم في معالجة المعلومات  mental emageعقلية 

ويرى الباحث أن هذه العمليات المعرفية الزائدة ناتجة عن مزيد من التعقيد في مرحلة أو    

منها ما يتعلل بترميز المقدمات في الذهن ،  :أكز من مراحل حل مثل هذا النوع من المسائل 

ما يتعلل بعدد النماذج التي نموذج مـدمج من المقـدمات ، ومنها لل بتكوين ومنهـا  مـا يتع

ـــكل عام ، ويحتمل أن يكون الخطأ  يمكن تكوينها ، ومنها ما يتعلل بالقدرة على المعالجة بش

في ترميز المقدمات من أهم العوامل المســـنولة عن الأخطاء بشـــكل عام ، وعن الأخطاء على 

 . لرمزية بشكل خاصالمسائل ذات الصياةة شبه ا

ع الطلبة م عاملقلة ت وهنـاك أمر يمكن أن يتســـبـب في جانب من الصـــعوبة يتمثل في    

تعود الطلبة إما على التعامل مع الصـــياةات ذات المضـــامين  إذالصـــياةات شـــبه الرمزية ، 

 ذاتنقدم للطلبة مســـائل  عندما كما أنناالواقعيـة ، وإما مع الصـــياةات الرمزية التامة ، 

 ضامين لها معن  ،م
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ـــتدلال الواقعية التي يتعانقدم  روفا تفإننا بذلك   ـــون معها المفحو  ملحاكي  روف الاس ص

 ة صحيحة ، كما يساعد فييســاعد في تمثيل هذه المشــكلات بطريققد باسـتمرار ، الأمر الذي 

أن ( 202،ص.4003) أندرســون، فقد ذكر لية عاســتحضــار وتطبيل اســتراتيجيات حل أكز فا

ــكلة )مق ــياةة الكلامية للمش ــافي المقدم من خلال الص ــياق الإض ــياةة الرمزية( االس رنة بالص

يسـمح لاطفال بالاتصـال بالاستراتيجيات ، أو طرق العمل البراجماتية التي يستخدمونها )في 

 الحياة العملية ( . 

ة على أن المحتوى المـألوف يزيد القدر   (Dorothy,1984 )وقـد أ هرت دراســـة دورو    

وجود المضـــمون في حال  أداء المشـــاركينالنجاح في حل المســـائل بشـــكل كبير ، كما  هر أن 

هم على أدائتحســن )مقارنة بعلى أنماا المســائل الأكز صــعوبة  تحســن بشــكل أكزالمألوف 

 . (Venet&Markovits, 2001) الأقل صعوبة( المسائل

 والصياةات،  الصياةات شبه الرمزية وهناك عامل هام قد يكون مسـنولا عن الفروق بين   

ذات المضـامين الواقعية ، وهو أن الطلبة في حال وجود صـياةات شـبه رمزية لا يســتطيعون 

ــة تدحض النتيجة المعطاة ، فقد اعتمد ماركوفتس   (Markovits,1990) إيجاد أمثلة مناقض

ا من ن توليدهعلى عدد الاحتمالات التي يمك (بحســب مدى تجريدها)في تصــنيف المســائل 

 المعرفة الواقعية ، 
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وقد وجد أن صـــعوبة الحل ترتبط بصـــعوبة إيجاد احتمالات بديلة ، أي أن المســـائل تزداد 

 .صعوبتها كلما قل عدد الأمثلة الواقعية التي يمكن توليدها من المقدمات 

ـــتناد إلى قوا    ـــياةات التجريدية يتطلب الاس ـــائل ذات الص د عويرى الباحث أن حل المس

يرتبط بنمو القدرة على يعني أن حـل هذا النوع من المســـائل وهـذا  صـــوريـة في الحـل ،

الاسـتدلال الصـوري التي تمر بسـلسلة من مراحل النمو التطوري للطفل تتطور معها القدرة 

والتعـامـل مع المفاهيم المجردة ، كما يتطور معها اســـتخدام قواعد المنطل ، على التجريـد 

لســلسلة من التمثيلات الرمزية التي تنمو بشكل النهائي التطور الناتج  الصـوري ، ويعد هذا

ــمون ــتقلالا وتجريدا ، وأقل تأثرا بالمض فإذا  ، متزايد ، إذ تتطور لدى الطفل تمثيلات أكز اس

كـان الطـالـب ةير قـادر على التعـامل مع مثل هذه القواعد فإنه من المرجح أن يفشـــل في 

ـــل إلى الحل ، مع ملاحظ ـــورية ة أن معرفة هذه القواعد التوص ـــتلزم القدرة على الص لا يس

 اعندما قدم(Venet&Markovits,2001)قد وجد فنيت وماركوفتس فتطبيقها أثناء الحل ، 

منهم أن يبرروا هذا الشــك ، أن  اللطلبة مســائل تتضــمن حلولا مشــكوكا في صــحتها ، وطلب

ــــ على ــــ ذات مضــمون واقعي الطلبة الذين قدموا تبريرات خاصــة لمســالة واحدة ـ  الأقل ـ

(concrete) واجهوا صـــعوبة أكبر في تقديم تبرير ملائم للمســـائل التجريدية ،(absrtract) 

 رةم أنهم يملكون الوسائل لعمل ذلك .
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الدراســة الحالية )التي أ هرت أن حل المســائل شبه الرمزية أصعب من حل وتتفل نتيجة    

 ؛ Venet&Markovits,2001 نتائج دراسات كل من مع المسـائل ذات المضـمون الواقعي( 

Markovits&Vachon,1990  ؛Dorothy,1984 فقـد أ هرت نتـائج دراســـة ماركوفيتس ،

والتي طبقت على طلبة مدارس ثانوي وطلبة جامعة  (Markovits,Vachon,1990)وفاكون 

ســـة فنيت وأ هرت نتائج درا، أ هرت أن الاســـتدلال كان أصـــعب على المســـائل الرمزية ، 

( أن أداء طلبة المرحلة الثانوية كان ضــعيفا جدا  Venet&Markovits,2001)  وماركوفتس 

 .على المسائل التجريدية

 ولم يطلع الباحث على أية دراسة توصلت إلى ما يخالف هذه النتائج . 

 نتائج السنال الثاني امناقشة .  2

جوهرية في القدرة على الاســـتدلال هل توجد فروق الســـنال الثـاني على ما يلي ا "  نص   

راســـية رحلة الدالمنطقي التصـــنيفي في أســـلوب التجريد ) الصـــياةة المحايدة ( تعزى إلى الم

 " . ( والتخصص ) علمي ، أدبي ( والتفاعل بينهما ؟) جامعية ، ثانوية

ة تلو احدو عددا من النتائج سيتم عرضها ومناقشتها وقد أ هرت نتائج تحليل التباين الثنائي 

 كما يلي االأخرى 
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وجود فرق ذي دلالـة إحصـــائية في القدرة على الاســـتدلال المنطقي أ هرت النتـائج أولا . 

التصــنيفي على أســلوب التجريد ) الصــياةة المحايدة( يعزى للتخصــص ، وكان هذا الفرق 

، كما أ هرت وجود فروق دالة لصـــاح طلبة الثانوي في لصـــالح طلبـة التخصـــص العلمي 

 .  خصص العلمي مقارنة بكل من ا) ثانوي أدبي،جامعة أدبي(الت

ي الخبرات التر دو إلى على المســـائـل المحايدة تفوق طلبـة التخصـــص العلمي  يعزىوربمـا 

يتلقونها في تطوير قدراتهم العقلية بشــكل عام ، وفي تطوير اســتخدام قواعد واســتراتيجيات 

ن تعميم اســتخدامها في جميع مجالات ، والتي يمكبشــكل خاص التفكير المنطقي الصــوري 

إذ ، الاســتدلال ، وعلى الصــيغ المختلفة ، وهذا ما أ هرته نتائج الدراســة الحالية بشــكل عام

 ترىو  ،في معظم مجالات الاستدلال  الأدبيتفوق طلبة التخصص العلمي على طلبة التخصص 

يعة طبإلى  قد تعزى الأدبيأن الفروق بين طلبة التخصـــصـــين العلمي و  (4001) الجنادي ، 

تنصب في جزء كبير منها على قوانين واستنباطات رقمية ، إذ الدراسـة في التخصصات العلمية 

  ت حسابية كمية .، وطرق حل مشكلا 

ويرى الباحث أن طلبة الفرع العلمييتعرضـــون إلى خبرات تمكنهم من ممارســـة الاســـتدلال 

 عرفي وةيرها من انماا التفكير العليا التيرات التفكير ما وراء الماوأسلوب حل المشكلات ومه

 تساهم في تنمية قدراتهم على الاستدلال الصوري .
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ــل ،وقد يعزى   م وهذه القدرات تمكنهتفوق طلبة التخصــص العلمي إلى قدرات عقلية أفض

ـــل إدراك العلاقات بين المقدمات من  (   421،ص .  9110،فقد ذكر راجح )لى النتيجة إللتوص

  وهو وثيل الصلة بالذكاء. دلال في جوهره إدراك للعلاقات ،أن الاست

إذ إن المتفوقين عادة في وربما تكشـــف متوســـطات تحصـــيل الطلبة عن هذه القدرات ،    

وقد أ هرت نتائج الصـــف العاشر هم من يتجهون إلى التخصـــص العلمي ، ويقبلون فيه ، 

 تعزى لمعدلاتالتخصــص العلمي  لصــالح طلبةالدراســة الحالية وجود فروق دالة إحصــائيا 

الية أن أ هرت الدراسة الح فقدالطلبة في الصف العاشر في القدرة على الاستدلال المنطقي ، 

ســبع  أكز منمتوســط معدلات طلبة الأول الثانوي في التخصــص العلمي في الصــف العاشر 

 وســـبعين اثنينأقل من  الأدبي، بينما بلغ متوســـط معدلات طلبة التخصـــص  واانين بالمائة

وهذه الفروق في التحصيل تعكس قدرات عقلية أفضل ، كما تعكس مستوى دافعية  ، بالمائة

أفضـل بشكل عام ، وهذان العاملان قد ينثران في نوع الخبرة التي يمر بها الطلبة ، إذ يتوقع 

درجة ب أن يسـتفيد الطلبة ذوو التحصيل المرتفع ، والدافعية المرتفعة من الخبرات التعليمية

 أكبر وأفضل من ذوي التحصيل المنخفض . 
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ويرى أصحاب نظرية معالجة المعلومات أن تطور القدرة على الاستدلال لا يرد إلى نمط بعينه 

في التفكير كما يرى بياجيه ، وإنما يرد إلى التحسـن في الذاكرة والانتباه والمعرفة واستراتيجيات 

ســـتمر طالما حدث مثل هذا التحســـن طور بشـــكل محل المشـــكلات ، وعليه فإن التفكير يت

 .(291،ص.9122) الريماوي،

وتتفل نتيجـة الدراســـة الحالية )التي أ هرت تفوق طلبة التخصـــص العلمي على طلبة    

في القدرة العامة على الاسـتدلال( مع ما أ هرته كثير من الدراسات في عدد  الأدبيالتخصـص 

؛  9111أبو الجديان ، ؛  9111كل من ا الطريري ، من مجـالات الاســـتدلال ، منها دراســـة 

 . 4001؛ حجازين ،  4005المحاسنة ،

في هذه الدراســات ليس  ى الباحث أهمية ملاحظة أن ما تقيســه الاختبارات المســتخدمةوير 

 ، إذ لا نكاد نجد دراستين تقيسان شيئا واحدا وبالطريقة نفسها.شيئا واحدا

ي في القدرة على الاستدلال المنطق ود فرق ذي دلالة إحصائيةعدم وجأ هرت النتائج ثانيا .  

 ص،بينما  هرت فروق تعزى للتخص ) للمرحلة الدراسية يعزىالتصنيفي )الصياةة المحايدة( 

 . (كما سبل

و نما من عامل المرحلة الدراســية في تأثير وتشــير هذه النتائج إلى أن عامل التخصــص أكبر    

المسائل ذات الصياةة المحايدة التي تعكس القدرة على الاستدلال  القدرة على الاستدلال على

،  لأدبيابشـــكـل عام ، إذ تفوق طلبة الثانوي في الفرع العلمي على طلبة الجامعة في الفرع 

 وكان الفرق بينهما دالا إحصائيا. 
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قدرة لالتي أ هرت عدم وجود فرق ذي دلالة إحصائية في ا)وتتفل نتيجة الدراسة الحالية    

على الاسـتدلال المنطقي التصـنيفي على أسلوب التجريد ) الصياةة المحايدة( يعزى للمرحلة 

ــية  ــة  (الدراس ــلت إليه دراس أ هرت عدم وجود  التي(  9111)  الطريري تتفل مع ما توص

ـــكل عام وعلى  ـــطة ، وطلبة المرحلة الثانوية على الاختبار بش فروق بين طلبة المرحلة المتوس

 ختبارات الفرعية أيضا .معظم الا 

( والتي أ هرت  9111عبد الرحيم ) مع ما أ هرته دراسة وتختلف نتيجة الدراسة الحالية    

نتـائجها أن عامل العمر يندي إلى فروق دالة إحصـــائيا ، لصـــالح الفئة ذات العمر الزمني 

  .الأكبر

دفت دراسة دفة ، فقد استهالفئة العمرية المسـته وربما يعزى الفرق بين نتائج الدراسـتين إلى

ــ  3)من الفئة العمرية  عبدالرحيم سنة ( إذ يتوقع أن تظهر الفروق بصورة أكز وضوحا  94ـ

لة مرحنهاية  الفئة العمرية المســـتهدفة في هـذه المرحلـة من النمو ، إذ يمثـل كل طرف من

ة ، ية مختلف، الأمر الذي قد يعني وجود أطفال من مراحل نمائوبداية مرحلة تطورية جديدة

تهدفت بينما اس إذ لا توجد حدود عمرية فاصلة وواضحة بين كل مرحلة والمرحلة التي تليها.

ــلا عن  ــورية ، فض ــة الحالية طلبة من مرحلة نمائية واحدة هي مرحلة العمليات الص الدراس

  تدخل عامل التخصص في الدراسة الحالية .
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 الاستدلال في القدرة علىالعلمي فوق طلبة الثانوي تالمقارنات البعدية نتائج وأ هرت ثالثا . 

ـــ  المنطقي التصنيفي على أسلوب التجريد ) الصياةة المحايدة( ـــوبفرق دال إحصائيا ـ  على ـ

 طلبة الجامعة في التخصص العلمي.

مســـتوى الدافعية والاهتمام الذي أبداه طلبة المرحلة الثانوية في يمكن أن يعزى ذلك إلى و    

ــلمي التخصص الع ــ ـ لدافعية ا تأثير إلى أنهذه النتيجة  تشيروربما  حسب ملاحظة الباحث ـ

مية القدرة في تنفي التخصـــص العلمي الخبرات التي تعرض لها طلبة الجامعة  تأثيرأكبر من 

 .على الأقل المحايدة على حل المسائل 

ــير وت     ــص  معة فيالنتائج التي أ هرت تفوق طلبة الثانوي العلمي على طلبة الجاش التخص

 ، وعلى المعلوماتمعرفتهم الواقعية دون على ميعتــــ بشكل عام ــــ إلى أن الطلبة  العلمي

كز من اعتمادهم على قواعد المخزنـة في الـذاكرة أثنـاء حـل مثل هذا النمط من المســـائل أ

ـــورية ـــير أن النتائج أ هرت  ، ص تفوق طلبة الجامعة في التخصـــص ومما يقوي هذا التفس

فســها ن، وبفرق دال إحصــائيا على طلبة الثانوي في التخصــص العلمي على المســائل العلمي 

 رمزية عندما تمت صياةتها صياةة شبه 
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ة على الصــياةة المحايدة التي ترتبط بالمعرفة الواقعية للطلبفروقا دالة النتائج لم تظهر كما ، 

 لم تظهر ، كما الأدبيصـــص طلبة الجامعة في التخو ، بين طلبة الجامعة في التخصـــص العلمي 

، بينما  الأدبي، وطلبة الثانوي في التخصـــص  الأدبيفروقـا بين طلبـة الجامعة في التخصـــص 

  بين هنلاء الطلبة على المسائل نفسها عندما تمت صياةتها صياةة شبه رمزية . ا هرت فروقأ 

 نتائج السنال الثالث ا. مناقشة  3

ـــنال الثالث على ما يلي ا "    ـــتدلال  نص الس هل توجد فروق جوهرية في القدرة على الاس

المنطقي التصـنيفي في أسـلوب التجريد ) الصـياةة شبه الرمزية ( تعزى إلى المرحلة الدراسية 

 . "  ) جامعية ، ثانوية ( والتخصص ) علمي ، أدبي ( والتفاعل بينهما ؟

لى حصـــائية في القدرة عوجود فرق ذي دلالة إ  وقـد أ هرت نتـائج تحليـل التباين الثنائي   

الاسـتدلال المنطقي التصـنيفي في أسـلوب التجريد ) صــياةة شبه رمزية ( يعزى للتخصص ، 

وجود فرق ذي دلالة إحصائية في القدرة على و  .وكان الفرق لصـالح طلبة التخصـص العلمي 

الاســتدلال المنطقي التصــنيفي في أســلوب التجريد ) صــياةة شــبه رمزية (  يعزى للمرحلة 

، وكان الفرق لصــالح طلبة المرحلة الجامعية ، وعدم وجود تفاعل بين التخصــص ،  الدراســية

 . والمرحلة الدراسية
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وربما يعزى تفوق طلبة التخصص العلمي في المسائل شبه الرمزية )عدا مسائل المناخ ( إلى    

لتخصص طلبة ا تفوق الدراسة الحاليةمستوى قدراتهم العقلية بشكل عام ،إذ أ هرت نتائج 

العلمي في القدرة العامة على الاســـتدلال ، وترتبط هذه القدرة بالقدرة على تكوين تمثيلات 

 .وبالمضمون الدلالي للمسائل المطروحة ،أكز تجريدا ، وأقل تأثرا بالسياق 

وربما يكون لألفة طلبة التخصـــص العلمي بالصـــياةات الرمزية أثر في تفوقهم ، لكن أثر     

تفوق طلبة الثانوي في التخصص العلمي على طلبة الجامعة  إذيبدو أكز وضوحا ،  التخصص

ل مع مروا بخبرات في التعام الأدبيرةم أن طلبة الجامعة في التخصـــص  الأدبيفي التخصـــص 

ـــص العلمي  ـــة ال، وقد أ هرت نتائج الرموز لا تقل عن خبرات طلبة الثانوي في التخص دراس

 ، عدل الصف العاشرفي القدرة على الاســتدلال بشكل عام تعزى لموجود فروق دالة  الحالية

ذه الفروق بفروق في مســتوى القدرات العقلية بشــكل عام ، والتي يتوقع أن وربما ترتبط ه

 اليةالدراســة الحيظهر أثرها في الاســتدلال على الصــياةات المختلفة ، وهذا ما توصــلت إليه 

ـــكل عام ، ـــص العلمي الثانوية  داء طلبة المرحلةأ إذ كان  بش ـــل من في التخص  داء منأ أفض

ادة عمع ملاحظة أن الطلبة ذوي التحصيل المرتفع يتميزون .  سواهم على معظم الصياعات

 بمستوى دافعية أكبر من ذوي التحصيل المتدني ، 
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( 9111الأمر الـذي قـد يـدفع الطـالب للتركيز والجدية ، وقد أ هرت دراســـة أبي الجديان )

ــالح الطلبة المتفوقين مقارنة بالطلبة العاديينق دالة إحصــائياوجود فرو  متوســطات  في ، لص

) الاسـتنباا ، الاستقراء ، الاستنتاج ( وفي الدرجة الكلية  جميع قدرات التفكير الاسـتدلالي ا

 للاختبار .

 علقةالمتالحالية مع نتائج الدراسة بشكل عام وهنالك عدد من الدراسـات اتفقت نتائجها     

( أن طلبة التخصـــص 41، ص  4001بتفوق طلبـة التخصـــص العلمي ، فقـد ذكر حجازين )

ج ، وهذه النتيجة تنكدها نتائ الأدبيالعلمي أكز قدرة على الاســـتدلال من طلبة التخصـــص 

 4005؛ المحاسنة ، 9111أبو الجديان ، ؛  9111عدة دراسات منها دراسة كل من ا الطريري ، 

، مع ملاحظة أن ما تقيســه الاختبارات المســتخدمة في  4001ناوي، ؛ شــط 4001؛ حجازين ، 

 هذه الدراسات ليس شيئا واحدا .

وجود فرق ذي دلالة إحصـــائية في القدرة على الاســـتدلال المنطقي  قد أ هرت النتائجو     

التصـنيفي في أسـلوب التجريد ) صـياةة شبه رمزية (  يعزى للمرحلة الدراسية ، وكان الفرق 

 طلبة المرحلة الجامعية . لصالح

ولا نستطيع فهم هذه النتيجة بمعزل عن النتائج الأخرى المرتبطة بها ، فقد أ هرت النتائج    

التخصص كان أقوى ، إذ تفوق طلبة الثانوي في التخصص العلمي على طلبة الجامعة  تأثيرأن 

 ،  الأدبيفي التخصص 
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طلبة الجامعة في التخصص العلمي بالتعامل مع ألفة  إلىتعزى  وهذ يشـير إلى أن الفروق قد

كان متوسط درجاتهم على هذه المسائل هو الأعلى ، وهناك أمر  ، إذالصـياةات شبه الرمزية 

 لأدبياآخر قد يسـاعد في تفســير هذه النتيجة وهو أن نسـبة من طلبة الجامعة في التخصــص 

الأردنية لطلبة التخصــص  هم من طلبة التخصــص العلمي أصــلا ، إذ يســمح نظام الجامعات

 العلمي باختيار تخصصات أدبية.

 . مناقشة نتائج السنال الرابع ا 4

هـل يوجـد فرق جوهري في القدرة على الاســـتدلال نص الســـنال الرابع على مـا يلي ا "    

أســلوبي التحيز )صــياةة متحيزة مع معارف الطلبة ، صــياةة متحيزة  بينالمنطقي التصــنيفي 

 " .  ة ( ؟ضد معارف الطلب

جود فرق و  عينتين مترابطتينلوقد  أ هرت نتائج التحليل الإحصـــائي باســـتخدام اختبار )ت( 

ل مع معارف التي تتف أسلوب الصياةةلصالح على أسلوبي التحيز ، الطلبة  يدال بين متوسـط

ل حالطلبة يواجهون صـــعوبة أكبر في ، وهـذا يعني أن  الطلبـة ، تعزى إلى أســـلوبي التحيز

 مع معارفهم مقارنة بالمسائل التي تتفل نتائجها مع معارفهم . ائل التي تتناقض نتائجهاالمس

ـــ لا يفكرون بطريقة منطقية  يشير إلىوإن وجود  اهرة التحيز     ـــ بشكل عام ـ أن الأفراد ـ

تأثر التفكير الإنســـاني بالمضـــامين الدلالية للمشـــكلات المطروحة ، وأن  يشـــير إلىدائما ، كما 

ل التي تنطوي على مضامين لا تتفل مع معارف الأفراد تتطلب عمليات معرفية مختلفة المسائ

 .عن تلك التي تنطوي على معلومات تتفل مع معارفهم 
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وهناك عدد من العوامل التي قد تكون مسنولة عن وجود الفروق بين درجات الطلبة على    

ئل التي لا تتفل مع معارفهم ، وقد على المســا همالمســائل التي تتفل مع معارفهم ، ودرجات

 إذ يرى أصــحاب هذه النظرية، حاولت نظرية النماذج العقلية تقديم تفســير لهذه الظاهرة 

ــادقة فإن الفرد يعدها صــحيحة ويكون  أن النتيجة إذا كانت محتملة وةير لازمة ، ولكنها ص

نتيجة يلة ، وأما إذا كانت الأكز احتمالا أن لا يقوم بمزيد من الفحص ولا يقوم ببناء نماذج بد

ةير صـــادقـة فـإن الفرد يحـاول بنـاء نموذج يدحض هذه النتيجة ، فإذا نجح في ذلك ، فإنه 

النتيجة ةير صـــحيحة ، ولكن إذا لم يجد نموذجا يدحض هذه النتيجة ، فإنه يحكم أن  يحكم

نتائجها مع  وهذا يعني أن المســائل التي لا تتفل  (Newstead ,et al,1992)بأنها صــحيحة 

ن خلال البحث مالمعتقد فإنها تحظ  بعملية تحليل أكز من المسائل التي تتفل مع المعتقد 

احد للتحيز في المسائل ذات النموذج الو  تأثير، ويترتب على ذلك أن لا يظهر عن نماذج بديلة 

 كون هذه المسائل لا تحتمل نماذج بديلة .

د تحيز في التنبن بعدم وجو نظرية النماذج العقلية  معوتتفل نظرية ال ـورة المساء فهمها  

في المسـائل ذات النموذج الواحد ، وقد أ هرت نتائج الدراسة الحالية وجود تحيز في المسائل 

ذات النموذج الواحـد ، وتعـد هـذه أكبر مشـــكلـة تواجهها النظرية في مجال التحيز ، وربما 

 ج يكمن عجز النظرية عن تقديم تفسير لهذه النتائ
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وإما في  ،والذي يقوم على أساس بناء نماذج عقلية إما في التفسـير نفسه الذي تبنته النظرية 

افتراض تبناه جونسـون ليرد يقوم على أساس أن الأفراد يقومون بتمثيل ما هو صحيح فقط ، 

وبناء عليه فإن التفســـير المنطقي الصـــحيح للمقدمات هو فقط ما يتم تمثيله ، ولكن هذا 

راســـتا كل دلا باعتبار ما هو كائن ، فقد أ هرت ، باعتبار ما ينبغي أن يكون اض يقبل الافتر 

أن أكز  (Newstead & Griggs,1999؛ Roberts &Newstead & Griggs , 2001) منا

يرى هنلاء الباحثون أن الخطأ في والأفراد لا يعتمـدون على التفســـير المنطقي للمقـدمات ، 

  العوامل المسنولة عن الأخطاء .تفسير المقدمات من أهم 

أن الفرد يقوم ببناء نموذج عقلي أولي لتمثيل العلاقة بين كما يرى أصــحاب نظرية النماذج    

المعطاة تتلاءم مع هذا النموذج أم لا،  إذا كانت النتيجة مامالمقدمات ، ثم يحاول أن يتأكد 

أي أن ؛ (Johnson-Laird, 1999)  فـإن لم تتلاءم معـه فـإنها ترفض وتعد ةير صـــحيحة  

النتيجة التي لا يحتمل أن تكون صحيحة ــــ بحسب النموذج ــــ ترفض ، وقد أ هرت نتائج 

أن حوالي خمس الطلبة صـــادقوا على نتائج لا تتفل مع أي من النماذج  الحـالية الـدراســـة

لنسبة انتائج لا يحتمل أن تكون صـحيحة ، وهذا يشير إلى أن هذه ا ، أي أنهالعقلية الممكنة 

من الطلبة ــــ على الأقل ــــ لم يسـتخدموا أسلوب نظرية النماذج ، بل ولا يفكرون بطريقة 

 .منطقية في حال تعارض المنطل مع معتقداتهم 
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وترى نظريـة التفحص الانتقـائي أن الأفراد يقبلون دائمـا النتائج الصـــادقة ، بغض النظر عن 

( أي Stollstroff,2005,P.70) فقط الصادقة صـحتها المنطقية ، وأنه يتم تفحص النتائج ةير

للمنطل عندما تكون النتائج صــادقة ، ولكن نتائج الدراسة الحالية أ هرت  تأثيرأنه لا يوجد 

، إذ كان أداء الطلبة على المســـائل الصـــادقة عنـدما تكون النتائج صـــادقة ا للمنطل تـأثير 

  الصحيحة أفضل منه على المسائل الصادقة ةير الصحيحة .

ل لتحيز مع ما توصــلت إليه دراســات كل اتأثير  هرت أ وتتفل نتيجة الدراســة الحالية التي    

، إذ  Nicola,etal.,,2004,Jonathan,etal 2005,؛  Lung,1986, Madruga,2002 :من 

بحســب اختلاف طبيعة   هرت نتائج هذه الدراســات وجود  اهرة التحيز بصــور مختلفةأ 

    ستخدمة فيها لقياس التحيز .     ، والطرق المهذه الدراسات

 ( Nicola,etal.,2004) نيكولا وزملائهكما اتفقت هذه النتائج مع بعض تجارب دراســـة    

المســتخدمة في  المهمة طبيعة في يكمن ذلك في الســبب ولعل بينما خالفتها في تجارب أخرى ،

بينما خالفتها في  جة ،التجربـة ، فقـد اتفقـت معهـا عنـدمـا كـانـت المهمة مهمة تقييم للنتي

توليد للنتيجة ، مع ملاحظة أن المهمة في الدراسة  مهمةالدراسـة نفسـها عندما كانت المهمة 

 . الحالية هي مهمة تقييم
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 نتائج السنال الخامس ا. مناقشة  5

هل توجد فروق جوهرية في القدرة على الاســـتدلال نص الســـنال الخامس على ما يلي ا "    

نيفي في أســـلوب التحيز )الصـــياةة المتحيزة ضـــد معارف الطلبة ( تعزى إلى المنطقي التصـــ

 .  " ) جامعية ، ثانوية ( والتخصص ) علمي ، أدبي ( والتفاعل بينهما ؟  المرحلة الدراسية

وقد أ هرت نتائج تحليل التباين الثنائي عددا من النتائج سيتم عرضها ومناقشتها واحدة تلو 

 الأخرى كما يلي ا

ــياةة التي لا تتفل مع أ هرت النتائج أن  . أولا ــلوب التحيز )الص ــطات الطلبة على أس متوس

هي و  معارف الطلبة( جاءت بالترتيب نفسـه على أسـلوب التجريد ) الصــياةة شبه الرمزية (

 بحسب الترتيب التنازلي كما يليا ) جامعة علمي ،  ثانوي علمي ، جامعة أدبي ، ثانوي أدبي ( .

لنتيجـة إلى وجود علاقـة طرديـة بين القدرة على التجريد ، والقدرة على كف وتشـــير هـذه ا

يحتاجون إلى اســـتخدام قواعد صـــورية ، وتكوين وربمـا يعزى هـذا إلى أن الطلبـة  .التحيز

لا يســـتطيعون الاعتماد على تمثيلات أكز تجريـدا في حــل هــذين النوعين من المســــائـل ، و 

( أن الطلبة في المجموعة الأكز Lung,1986لونج ) ســـة معرفتهم الواقعية ، وقد أ هرت درا

منطقية مالوا إلى التوصـــل إلى نتيجة ةير منكدة ، عندما كان هنالك تعارض بين معتقداتهم 

وبين النتيجـة التي اســـتنبطوهـا ، وأمـا المجموعة الأقل منطقية فقد مالوا إلى اختيار نتيجة 

أي أن الأفراد الأكز منطقية يكونون أقل  .تتفل مع معتقـداتهم ) رةم أنهـا ةير صـــحيحة( 

 تأثرا بالتحيز .
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يرى أصـــحاب فرضـــية الكف أن النمو المعرفي مرتبط بالقدرة على كف التحيز للمعرفة و   

ــابقة ،  ــتدلال الس وأن زيادة الأخطاء في حالة وجود صراع لا تحصــل بســبب ضــعف في الاس

بين  أن التداخليرى أصحاب هذا الاتجاه المنطقي ، بل يسـبب ضعف في التحكم بالكف ، إذ 

وعجز المفحوصــين عن كف المثيرات التي لا ترتبط بالمهمة ) ســلوكات ، معلومات ، ، المثيرات 

ــات ( ، هو المســـنول عن ضـــعف الأداء في مهمات التحيز  ــات أو اســـتراتـيجي عـمـلـي

(Moutier,etal.,2006.)  

أن  الأكز قدرة على التحكم بالكف يميلون إلىأن الأفراد بشكل قوي إلى  النتائج تشير هذهو    

ــه، يكونوا أقــل عرضــــة لتحيز المعتقــد  دراســــات كــل من ا  وهــذا مــا توصـــلــت إلي

Markovits&Doyon,2002;Nicola,etal,.2004) ) 

دال إحصـــائيا لكل من ا التخصـــص ، والمرحلة الدراســـية ،  تأثير أ هرت النتائج وجودثانيا . 

كما  ، درة على الاسـتدلال على المسائل التي لا تتفل مع معارف الطلبةوالتفاعل بينهما في الق

طلبة الجامعة في التخصــص العلمي ، وطلبة ا تفوق كل من أ هرت نتائج المقارنات البعدية 

) جامعة أدبي، ثانوي أدبي( ، وتفوق طلبة ا الثانوي في التخصـــص العلمي على كل من طلبة 

 . الأدبيطلبة الثانوي في التخصص على  الأدبيالجامعة في التخصص 

 المرحلة الدراســـية ، إذ تفوق طلبة تأثيرالتخصـــص أكبر من  تأثيرالنتـائج أن  وتظهر هـذه 

 .الأدبيالثانوي في التخصص العلمي على طلبة الجامعة في التخصص 
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ــير و     ــية دورا في نمو القدرة علىهذه تش ــص والمرحلة الدراس  النتائج إلى أن لكل من التخص

ل ، الأمر في القدرة على الاستدلا السـلبي هاتأثير السـابقة ، والتقليل من  معرفةكف التحيز لل

ـــية دورا في تطوير تمثيلات أكز تجريدا ،  ـــص والمرحلة الدراس الذي يعني أن لكل من التخص

، ويمكن أن يفنـــ ذلك من خلال نوع لكن دور التخصـــص أوضـــح ، قل تأثرا بالمضـــمونأ و 

يتعرض لها طلبة التخصص العلمي ، إذ تساهم خبراتهم في التعامل مع المفاهيم الخبرات التي 

المجردة والبراهين الرياضية والتعامل مع مسائل علمية تتطلب قدرات معرفية عليا في تطوير 

ات أثير تهذه التمثيلات وتحويل المضامين الواقعية إلى مضامين رمزية ، وبالتالي التخفبف من 

 .  السياقالمضمون و 

لعلمي ، في التخصـــص ا المرحلة الثانويةدال بين طلبة  قعدم وجود فر  أ هرت النتائجثالثا . 

ــص العلمي  المرحلة الجامعيةوطلبة  ــد معارف في التخص ــياةة المتحيزة ض ــلوب الص على أس

 . الطلبة

 تين علىتشـــابه نتائج المجموعوالمتمثل ب،  التجريدتقارب قدراتهم على إلى ذلك عزى يربما و  

قد ف الصياةة شبه الرمزية ،أسلوب و كل من أسـلوب الصـياةة المتحيزة ضد معارف الطلبة ، 

تفوق طلبة الجامعة في التخصص العلمي على طلبة الثانوي في التخصص العلمي على مسائل 

  .في الحالتين إحصائيا  ةةير دالبفروق لكن الأسلوبين السابقين و 
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 السنال السادس ا. مناقشة نتائج 6

هل يوجد فرق جوهري في القدرة على الاســـتدلال  الســـنال الســـادس على ما يلي ا " نص   

 أسلوبي المناخ )صياةة تتفل مع المناخ ، صياةة لا تتفل مع المناخ ( ؟ بينالمنطقي التصـنيفي 

. "  

جود فرق دال و  عينتين مترابطتينلوقد أ هرت نتائج التحليل الإحصائي باستخدام اختبار )ت( 

  . صائيا لصالح المسائل التي تتفل مع المناخإح

لات الظاهرية للمشــكوتشــير هذه النتائج إلى أن نســبة من المشــاركين يتأثرون بالخصــائص 

، وكون هنلاء الطلبة قدموا اسـتجابات على أســاس الخصائص الظاهرية للمشكلات المطروحة

ن بطريقة منطقية كما ولم يقدموا اســـتجابات صـــحيحة ، فإن هذا قد يعني أنهم لا يفكرو 

تــدعي نظريــة المنــاخ ، وربمــا يعني أنهم حــاولوا التفكير بطريقــة منطقيــة ولكنهم اتبعوا 

(  Wetherick&Gilhooly,1995يرى ويزك وجيلهولي ) إذ ،  ةير صحيحة استراتيجية منطقية

جابة لإ أن الطلبة الذين يختارون اســتجابات تتفل مع المناخ ربما يرون أنها طريقة مختاـةـ ل

صيغتين بين الويمكن أن تعزى الفروق لأنها ةالبا تمثل الإجابة الصحيحة . shortcut الصحيحة 

إلى الخطأ في تفســير المقدمات ، ومن أشــهر صــور هذا النمط من الأخطاء ما يســم  بأخطاء 

 القلب ، إذ يتم تفسير المقدمة كل أ هي ب على أن أ = ب ، 
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وعليه فإنه يتم تفسير المسألة التالية كما يلي ا كل أ هي ب ،  ، أأي أنها تعني أن كل ب هي 

كـل ب هي ج ، على أن أ = ب = ج ، وينتج عن هـذا أن كــل ج هي أ ، وهـذه النتيجـة ةير 

ولة ـ المسن  هي خطاء القلبأ ويمكن أن تكون ، ةير صحيحة الصحيحة ناتجة عن عملية قلب 

 عد أكز صور الأخطاء انتشارا.بحسب رأي الباحث ـ عن أخطاء التعميم التي ت

لى ولا ينظرون فقط إ، إلى أن الطلبة يســـتخدمون المنطل الدراســـة الحالية وتشـــير نتائج    

مجرد شكل المسائل ، إذ لو كان الطلبة يعتمدون على المناخ فقط ــــ كما ترى نظرية المناخ ـ  

 ستجاباتهم ينبغي أنأو على قواعد صـورية فقط ــــ كما ترى نظرية المنطل العقلي ــــ فإن ا

 راسة الحاليةالدتكون متشابهة على الصياةات المتشابهة تماما في صورتها ، وقد أ هرت نتائج 

ـــط فروقا كبيرة بين  ـــبه الرمزيةمتوس ـــياةة ش ـــائل المناخ ذات الص  ،إجابات الطلبةعلى مس

ين ةتالصــياالمســائل في رةم أن  ،إجاباتهم على الصــياةات ذات المضــمون المحايد متوســط و 

 الصورة بشكل تام .  من حيث  انتتفق

لا يلجـأ الطلبة الذين يعتمدون على المناخ إلى اختيار البديل الذي أن  وتتنبـأ نظريـة المنـاخ 

                               جدا كون قليلايفســـ ذلك ، وإن وجد" لا توجـد نتيجـة صـــحيحـة أكيدة " نـه أ ينص على 

 (Wetherick&Gilhooly,1995 ) كما تتنبـأ نظريـة المنـاخ أنـه عنـدمـا تكون المقـدمتان ،

 أندرسون)  "لا أ هي ج"، فإن الطلبة سيختارون صيغة "لا أ هي ب ، لا ب هي ج ا " بصيغة 

  ( 242، ص  4003، 
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مسألة  حينما قدم للطلبةخلاف ما توقعته نظرية المناخ ،فوقد أ هرت نتائج الدراسة الحالية 

أربع مسائل( فقد أصــبحت وبأربعة مضــامين مختلفة )لا ب هي ج ،  بصـيغة ا لا أ هي ب ،

ثلاثة  ما بينتراوحت متوسطات درجات الطلبة للإجابات الصحيحة على هذه المسائل الأربع 

"  نهأ نص على توكانت النتيجة الصحيحة لهذه المسائل  ،وواحد وأربعين بالمئة ،  بالمئة ينواان

 اختاروا النتيجة الصحيحة فإنهمأنهم حينما  ـ على الأقلـ عني وهذا يلا توجد نتيجة أكيدة " 

اختاروا أنه لا توجد نتيجة أكيدة ، وهذه النتيجة تخالف تنبنات  بل، المناخ يعتمدوا على لم 

 .النظرية أيضا

إلى أن الطلبة يتأثرون بالمنطل ، ولا يســتجيبون على أســاس الخصــائص هذه النتائج تشــير و 

  ن الطلبة يتأثرون بالمضمون الدلالي للمشكلات المطروحة .أ ما تشير إلى ك الظاهرية فقط ،

ــتلزم عدم وجود تفكير منطقي لدى  ا إنوأخيرا يمكن القول  وجود أخطاء تعزى للمناخ لا يس

ــكل كبير الطلبة ، ولكن اتفاق المنطل م ــاعد الطلبة بش ــل إلى اع المناخ يس لحلول على التوص

، وقد  بةيواجهها الطلنطل مع المناخ يتسبب في صعوبات كبيرة الصحيحة ، كما أن تعارض الم

  هر هذا جليا من خلال انخفاض متوسطات الطلبة ـ بشكل عام ـ على مسائل المناخ .

ــة التي أ هر  ــدراســـــة الحــالي ــائج ال ــأثير ت وتتفل نت ــاخ مع دراســـتي كــل منت                            :ا للمن

( 9112Roberts&Love,  ؛ Wetherick and Gilhooly,1995)  إذ أ هرت نتـائج هــاتين

  المناخ في استجابات المشاركين . تأثيرالدراستين 
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 السنال السابع امناقشة نتائج . 

هل توجد فروق جوهرية في القدرة على الاســتدلال على ما يلي ا "  الســابعنص الســنال    

ة المناخ ( تعزى إلى المرحلة الدراســـي المنطقي في أســـلوب المناخ ) الصـــياةة التي لا تتفل مع

 ) جامعية ، ثانوية ( والتخصص )علمي ، أدبي ( والتفاعل بينهما ؟ " . 

ـــتخدام تحليل التباين الثنائي عدم وجود فرق دال  ـــائي باس وقد أ هرت نتائج التحليل الإحص

،   دبيالأ لتخصـص لصـالح طلبة التخصص يعزى للمرحلة الدراسـية ، ووجود فرق دال يعزى ل

بعدية المقارنات النتائج كما  هر وجود تفاعل بين المرحلة الدراسية والتخصص ، وقد أ هرت 

مقارنة بكل من طلبة ) جامعة  الأدبيوجود فروق دالة لصـــالح طلبة الثانوي في التخصـــص 

علمي ، جـامعـة أدبي ، ثـانوي علمي ( ووجود فرق دال لصـــالح طلبة )جامعة أدبي( مقارنة 

وي علمي( بينما لم تظهر فروق دالـة بين طلبـة كـل من )جـامعة علمي ، ثانوي بطلبـة ) ثـان

 .علمي() جامعة أدبي ، جامعة علمي (

ومن الأمور الواضـحة في نتائج الطلبة على مسـائل المناخ ) الصياةة التي لا تتفل مع المناخ ( 

ــياةة المحايدة ( ا ــلوب التجريد ) الص ــة تماما لنتائجهم على أس درة لتي تقيس القأنها معاكس

تدلال في القدرة على الاسعلى الاستدلال بشكل عام ، فقد أ هرت النتائج وجود أثر للتخصص 

على الصــياةة المحايدة لصــالح طلبة التخصــص العلمي ، بينما كان الفرق على مســائل المناخ 

 ،  الأدبيلصالح طلبة التخصص 
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توســطاتهم ترتيب الطلبة التنازلي بحســب م فكانفي كلتا الصــياةتين ، للتفاعل  تأثيركما  هر 

ثانوي أدبي ، جامعة أدبي ، جامعة  على أســـلوب الصـــياةة التي لا تتفل مع المناخ كما يلي ا)

( وهذا عكس ترتيبهم على أســـلوب التجريد ) الصـــياةة المحايدة( التي علمي، ثانوي علمي 

لة الدراسية تعزى للمرح كلتيهما تقيس القدرة على الاستدلال ، ولم تظهر فروق في الصياةتين

 إلى الترتيب المعكوس للمتوسطات الذي سبل ذكره . هذا يعزىقد ، و 

وجود علاقة عكســية بين القدرة على الاســتدلال ، وبين  إلىهذه النتائج بشــكل عام تشــير  و 

القـدرة على الإجـابـة على المســـائـل التي لا تتفل مع المناخ ، فكلما زادت قدرة الطلبة على 

الاســـتدلال قلت قدرتهم على حل مســـائل المناخ ، وربما يعزى ذلك بشـــكل عام إلى اختلاف 

ل يتوقع  الاســتدلا، فالطلبة الأكز قدرة على مســائل المناخالطلبة في إدراك مســتوى صــعوبة 

بمســتوى صــعوبة أكبر مما يدركها به الطلبة الأضــعف في هذه المناخ مســائل أنهم يدركون 

زاد عدد النماذج ، كلما حـل المســـائـل المنطقيـة  علىدت قـدرات الطلبـة القـدرة ، فكلما زا

  . على الحل ة الطلبةالعقلية التي يتم تكوينها ، الأمر الذي يقود إلى تراجع في قدر 

 ثانيا . التوصيات ا

 ، يو، الباحث بما يأتي ا الدراسة الحاليةفي في ضوء ما  هر من نتائج 

ـــةإجراء .  9 ـــتدلال  كل تأثير عن دراس من ) التجريد ، التحيز ، المناخ ( في القدرة على الاس

المنطقي التصـــنيفي، مع المتغيرات التالية ا) الذكاء ، التحصـــيل ، الجنس ، الكلية( ، وإجراء 

 دراسات مماثلة على كل من المسائل الشرطية والخطية.
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 . رة على كف التحيزوالقد،  العلاقة بين القدرة على التجريد دراسة لمعرفة. إجراء  4

لاستدلال ا. إيلاء وزارة التربية والتعليم والمنسـسـات التعليمية مزيدا من العناية بتدريس  1

 ، وتخصيص مدرسين متخصصين لهذه الغاية . المنطقي

  



www.manaraa.com

 212 

 المراجعقائمة 
 المراجع العربيةاأولا . 

ء )المنطل الحديث ( (. المنطل الصوري ، منطل الاستقرا9111) .ـ إبراهيم ، إبراهيم مصطف 

 ، الاسكندرية .

( . علم النفس التطوري ، الطفولة والمراهقة ، دار المسيرة ، 4002) .ـ أبو جادو ، صالح محمد

 عمان ، الأردن .

ــيا 9111)  .ــــــ أبو الجديان ، منير ــتدلالي لدى الطلبة المتفوقين دراس ( . قدرات التفكير الاس

ة ماجســـتير ةير منشـــورة ، الجامعة الإســـلامية ا ةزة والعاديين بالمرحلة الثانوية ، رســـال

 ،فلسطين .

 ( علم نفس النمو ، مكتبة الإنجلو الماية .4002) .الدينـ الأشول ، عادل عز 

 ( . أساسيات علم المنطل ،عمان ، الأردن ، روائع مجدلاوي 4009)  .ـ إمام ، زكريا بشير

ـــــ  وتطبيقاته ، ترجمة ســليط ، محمد ، علم النفس المعرفي ( . 4003)  .، جون أندرســونـ

 ( .4004 )الكتاب الأصلي منشور عاموالجمال ، رضا ، عمان ا دار الفكر . 

 ( .الاستدلال ، ترجمة اليعقوبي ، القاهرة ا دار الكتاب الحديث .4001)  .ـ بلانشي ، روبيير

طور الفكر ( . مدخل إلى فلســـفة العلوم العقلانية المعاصرة وت9112).ـــــــ الجابري ، محمد

 العلمي ، بيروت ، لبنان .
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 ( علم نفس النمو ) الطفولة ( ، الصفاة ، الكويت .4002) .ـ الجامعة العربية المفتوحة

ــــــ جروان ، فتحي عبد الرحمن ( . تعليم التفكير مفاهيم وتطبيقات ، عمان ا دار  4004) .ـ

 الفكر للطباعة والنشر.

ــــ الجنادي ، الناقد وعلاقته بعدد من المتغيرات الدراســية ، رســالة  ( . التفكير4001)  .لينة ـ

 دكتوراه ةير منشورة ، جامعة دمشل .

( . تقنين اختبار إينـ للقدرة الاستدلالية على طلبة الصف  4001)  .ــــ حجازين ، نايل عيد

 الأول الثانوي في الاردن ، رسالة ماجستير ةير منشورة ،جامعة منتة ا الأردن .

 ( . أساسيات علم النفس التطوري ، دار الجيل ا بيروت .9112)  .لاحـ حسان، شفيل ف

مدخل علم النفس ، ترجمة الطواب ، سيد و عمر ، محمود ، ( . 9120)  .ــــ دافيدوف ، لندا

 وخزام ، نجيب ، دار ماكجروهيل ، الرياض ا المملكة العربية السعودية .

 الإسكندرية ، دار المعارف . ( . أصول علم النفس ، 9110)  .ـ راجح ، أحمد عزت

 ( . أسس التفكير المنطقي ، الدار الماية السعودية ، القاهرة ، 4005) .ـ رشوان ، محمد

( . مباد  المنطل . ترجمة الأنصـــاري ، أحمد ، المجلس الأعلى   4004) .ــــــ رويس ، جوزايا

 .لثقافةل
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القدس المفتوحة ا عمان ،  جامعة( . علم النفس التطوري ، 9112) .ـــ الريماوي ، محمد عودة

 .الأردن

( . مستقبل التعليم بالمنطقة العربية ، التوقعات النوعية ، المجلة 9110) .ـ زاهر، ضياء الدين

 .  4، عدد  99العربية للتربية ، مجلد 

( . الأسـس المعرفية للتكوين العقلي وتجهيز المعلومات ، سـلسلة 9114) .ــــ الزيات ، فتحي

 لمعرفي ، دار الوفاء المتصورة ، ما .علم النفس ا

 ( . المنطل الرمزي نشأته وتطوره ، دار النهضة ا بيروت .9131) .ـ زيدان ، محمود

م والمناهج ، منسسة شباب ( . المنطل الحديث وفلسفة العلو  9121) .ــــ سالم ، محمد عزيز

 .الجامعة

ــــ ســالمون ، ويزلي ل ، بيروت ، لبنان ا دار الكتاب ( . المنطل . ترجمة موسى ، جلا 9125)  .ـ

 اللبناني .

( . علم النفس المعرفي  . ترجمة مصطف  محمد ، ، والحسانين ،  9115)  .ـــ سولسو ، روبرت

 ( .9119محمد ، شركة دار الفكر الحديث ا الكويت )الكتاب الأصلي منشور عام 

امعيين فكير الناقد للطلبة الج( . تقنين اختبار كاليفورنيا لمهارات الت4001) .ـ شطناوي ، محمد

 منتة ا الأردن . في الأردن ، رسالة ماجستير ةير منشورة ، جامعة
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اني ، بيروت ، دار الكتاب ( .المعجم الفلســـفي ، دار الكتاب اللبن9132صـــليبـا ، جميـل .) -

 ، القاهرة .الماي

ــ الطريري ، عبدالرحمن الثانوية والمتوسطة ،  ( .القدرة العقلية لدى طلاب المرحلة 9111)  .ـ

 ، السنة السابعة ، الهيئة الماية العامة للكتاب . ما 42مجلة علم النفس ، عدد 

ــين ع ــاكر عطية ، ومحمد ، حس بدالقادر، عبدالفتاح، ــــــ طه ، فرج عبدالقادر ، وقنديل ، ش

 (.موسوعة علم النفس والتحليل النفسي.دار سعاد الصباح .9111.) مصطف  كامل

( . التفكير الصوري عند طلاب الجامعة ، دراسة إمبريقية في  9119)  .محمود ، سيد ـ الطواب

اــية ، مكتبة الإنجلو المضــوء نظرية بياجيه ، بحوث المنتمر الســابع لعلم النفس في ماــ ، 

 .القاهرة

 ه ، دار المعرفة الجامعية ،، النمو الانساني ، أسسه وتطبيقات (4009).ـ الطواب ، سيد محمود 

 .ما

ـــــ عبدالرحيم ، طلعت ( . دراســـة ميدانية لنمو الاســـتدلال في مرحلة العمليات  9111)  .ـ

الحسية العيانية لدى تلاميذ الحلقة الاولى من التعليم الاسال في نظرية بياجيه . مجلة كلية 

  139ـ  124، ص ص ا  4، ج  3التربية بالمنصورة ، ما ، عدد 
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( . المنطل الصـوري ، دمشل ا منشورات  9124)  .لقادر ، ماهرــــ عبدالمعطي ، علي ، وعبدا

 وزارة الثقافة .  

ــــ عبدالمعطي،علي،ونفادي، الســيد .) دار المعرفة الجامعية ، ،(.المنطل وفلســفة العلم9122ـ

 الإسكندرية.

 ( . التحليل النفسي لقوة الاستدلال ، دمشل ا دار علاء الدين.9112) .ـ عبده، سمير

 ( . علم النفس المعرفي ، دار المسيرة ا عمان ، الأردن .4002) .عدنان يوسفـ العتوم ، 

ــــــ عدس، عبدالرحمن ، وتوق ، محيي الدين .) ( .المدخل إلى علم النفس ، دار الفكر 4004ـ

 للطباعة والنشر ، عمان ، الأردن .

لرشد ، دار ( . سيكولوجية التطور الإنساني من الطفولة إلى ا4002) .ــــ علاونه ، شـفيل فلاح

 المسيرةا عمان ، الأردن .

ــــــ عوده،أحمد، وملكاوي، فتحي.) ـــيات البحث العلمي في التربية والعلوم 9123ـ ـــاس (.أس

 الإنسانية،مكتبة المنار، الزرقاء، الأردن.

 (. القياس والتقويم في العملية التدريسية ، دار الأمل ا الأردن، إربد .4004)  .ـ عودة ، أحمد

( . الفروق الفردية في مكونات واستراتيجيات أداء المهام 9121)  .بدالباسطـ عيسى ، لطفي ع

 الاستدلالية ، رسالة دكتوراه ةير منشورة ، كلية التربية  ، جامعة المنوفية .
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ـــــ الغرايبه ، أحمد محمد ( . مســتوى التفكير المنطقي لدى عينة من طلبة المرحلة 4009) .ـ

 رسالة ماجستير ةير منشورة ، جامعة اليرموك ا الأردن . الأساسية في مدارس مدينة إربد ،

( . مناهج البحث في التربية وعلم النفس ، ترجمة نوفل محمد نبيل 9115) .ـــــــ فـان دالين

 وآخرون ، القاهرة ، الأنجلو الماية .

 ( . تعليم التفكير لجميع الاطفال ،عمان ، الأردن ا دار المسيرة .4003)  .ـ قطامي ، يوسف

ترجمة وتقديم صبرة ، عبد الحميد ،  نظرية القياس الأرسطية  . ( 9159) .لوكاشيفتش، يانـ 

 ، دار المعارف .

 دار عمران . عمان ، الأردنا ( . المعجم الوسيط ،9124) .ـ مجمع اللغة العربية

( .  أثر الصــياةة اللغوية للعبارات المنطقية الخطية في  4005)  .ـــــ المحاســنة ، أحمد محمد

سرعة الاســتدلال المنطقي لدى طلبة الجامعة في التخصــصــات المختلفة ، رســالة دكتوراه ةير 

 منشورة ، جامعة عمان العربية للدراسات العليا ا عمان ، الأردن .

( . القدرات الاسـتدلالية ، دراسـة تحليلية عاملية ، رسالة  9139)   .ــــ منصـور ، عبدالمجيد

  شمس ا  ما .دكتوراه ةير منشورة ، جامعة عين

( . تنمية التفكير الاستدلالي في ضوء نظرية بياجيه للنمو العقلي  9125)  .ــــ النجدي ، أحمد

من خلال تدريس العلوم الفيزيائية لطلاب الصف الاول الثانوي ، رسالة دكتوراه ةير منشورة 

 ، جامعة الأزهر ا ما .
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ترجمة فناد زكريا ، دار الوفاء ،  .. نشـــاة الفلســـفة العلمية  (1967) .ــــــ هانز ريشـــنباخ

 ( . 9154)) الكتاب الأصلي منشور عام     الإسكندرية 
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 الملحقات ا
 (9الملحل )

 الأساتذة الأفاضل الذين حكموا الاختبار
 الجامعــــــــة التخصـــــــص اسم المحكم الرقم

 عمــان العربيــة علم نفس أ.د.سعيد الأعظمي 9

 الهاشميــــــة علم نفس د.عائشة طوالبة 4

ــاس  د.عبدالحاف  الشايب 1 عــلــم نــفــس / قي

 وتقويم

 ـان العربيــةعمـ

ــاس  أ.د.عبدالله الكيلاني 2 عــلــم نــفــس / قي

 وتقويم

 عمــان العربيــة

 آل البيـــــت فلسفة أ.د.عزمي طه 4

 عمــان العربيــة علم نفس  د.محمد صالح 5

 الهاشميــــــة علم نفس أ.د.محمد العزاوي 3

ــاس  د.معتصم عكور 2 عــلــم نــفــس / قي

 وتقويم

 الهاشميــــــة

 عمــان العربيــة علم نفس موفل الحمدانيأ.د. 1

 الأردنيــــــة فلسفة أ.د.وليد عطاري 90

 الأردنيــــــة علم نفس د.يحي  الصمادي 99

 الأردنيــــــة علم نفس د.يونس اليونس 94
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  ( 2الملحل )
 بسم الله الرحمن الرحيم 

 م .الأستاذ الدكتور ا                            المحتر 
 السلام عليكم ورحمة الله وبركاته 

 يجري الطالب أحمد خالد التميمي دراسة لأطروحة دكتوراه بعنوان ا 

الفروق في القـدرة على الاســـتـدلال المنطقي التصـــنيفي لـدى طلبة المرحلة الثانوية وطلبة 

 المستقل المتغير تأثيرويتطلب إجراء الدراســة بناء اختبار منطقي يقيس الجامعة في الأردن " 

ــائل  ــياةة المس ــتدلال المنطقي ، وتأتي ص ــائل المنطقية في القدرة على الاس ــياةة المس وهو ص

 المنطقية بثلاثة مستويات ا 

 التجريد ا وله أسلوبان ا صياةة شبه رمزية ، صياةة محايدة . .9

التحيز، وله أســـلوبان ا صـــياةة متحيزة مع معارف الطلبة ، صـــياةة متحيزة ضـــد  .4

 معارفهم .

 . المناخ ا سياةة تتفل مع المناخ ، صياةة لا تتفل مع المناخ . 1

وتاليا عدد من الأسـئلة التي سـوف يتضمنها الاختبار ، راجيا مراعاة الملاحظات على الصفحة 

التـاليـة حول الاختبـار . ونظرا لخبراتكم الطويلـة ، وعلمكم الغزير نرجو منكم تحكيم هذه 

صـلاحية السنال لقياس ما صمم لقياسه ، وما إذا كان ينتمي  الأداة ، راجين الإشـارة إلى مدى

 للمجال الذي وضع تحته ،وأي تعديل أوإضافة ترونها في الأماكن المناسبة .
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                                                                                                                                                                                                                               وجزاكم الله خيرا لمساهمتكم في تقدم العلم والمعرفة ، مع جزيل الشكر والتقدير والامتنان .                                       

 الباحث .

 ملاحظات عامة حول الاختبار ا

مســالة منطقية تصــنيفية ، تتكون كل مســألة منها من مقدمتين  24يشــتمل الاختبار على  * 

 ونتيجة .

 * تقدم النتيجة على شكل  بدائل 

* على فرض صـــحـة المقـدمـات يطلـب من الطـالـب اختيار أحد البدائل الذي يمثل النتيجة 

 .الأكيدة اللازمة عن المقدمتين

غير ، بينما تكون جميع البدائل الأخرى Boldالغامل *  تكتب الإجابة الصـــحيحة فقط بالخط 

ي رقم تكون النتيجة الصحيحة ه) التي تعطي نتيجة أكيدة( ، ففي المسائل المنتجة  صحيحة

خيرة تكون الإجابة الصحيحة هي الأ )التي لا تعطي نتيجة اكيدة( ، وفي المسائل ةير المنتجة  9

 جة أكيدة " .هذه المقدمات لا تعطي نتيوالتي تنص على " 

 . *  يتم اعتماد الإجابات الصحيحة وةير الصحيحة من قبل متخصصين في المنطل

ة ، وهذه الرموز خاصال وب على * وضعت حروف إنجليزية بجانب المسائل المنتجة لتدل  

 بأساتذة المنطل.
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 التعريفات ا* 

ــنيفي  ــتدلال المنطقي التص ــي الاس ــدق قض ــنا هو انتقال الفكر من الحكم بص يفيتين تين تص

 ) المقدمتان ( ، إلى الحكم بصدق قضية تصنيفية ثالثة لازمة عنهما ) وهي النتيجة ( . 

لرموز ) أ ا عن طريل  لحدودا هي المسائل التي يكون التعبير فيها عن ا الرمزيةشبه المسائل 

 لكلمات .وعن العلاقات با، ب ، ج ( 

ي نتيجتها المنطقية على معلومات محددة ، لا هي المســـائل التي تنطو ا  المســـائل المحايدة 

ترتبط بالمعرفة السـابقة للطلاب ، أي لا يســتطيع الطالب الحكم على صحتها استنادا لخبراته 

 .بقة ، دون الاستناد إلى المقدماتأو معارفه السا

 هي المسائل التي تتناقض نتيجتها  المنطقية مع معارفا مع معارف الطلبة المسائل المتحيزة

يكون الصحيح منطقيا خطأ حسب معارف الطلبة ، والخطأ منطقيا الطلبة عن العالم ، بحيث 

 صحيحا حسب معارف الطلبة .

هي المسائل التي تتفل نتيجتها  المنطقية مع معارف ضد معارف الطلبةا  المسائل المتحيزة

طأ والخالطلبة عن العالم ، بحيث يكون الصحيح منطقيا صحيحا حسب معارف الطلبة ، 

 منطقيا خطأ حسب معارف الطلبة .

 المناخ ا يقصد به شكل المسألة من حيث كونها كلية أو جزئية ، وموجبة أو سالبة .
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 وتاليا الاختبار المقدم لاساتذة المحكمين بصورته الأولية مع التعديلات ا** 

 الاختبار المقدم لاساتذة المحكمين بصورته الأولية مع التعديلات
  المســـــــــــــــألة  لالمجا

 تصلح
 

لاتصل
 ح

 تنتمي
للمجا
 ل

 لاتنتمي
 للمجال 

 ديلاتــالتع

9/9 
 صياةة
 
 رمزية

                                        Barbaraكل أ هي ب                 
 كل ج هي أ          
 . كل ج هي ب 9إذن ا      

 . لا أحد من ج هو  ب    4          
 . لا ءء مما ذكر هو نتيجة أكيدة . 1           

     

 
 صياةة
 
محايد
 ة

                                     كل الحيوانات التي يحبها سامر تأكل اللحوم  
 كل الدقاريس يحبها سامر             

 ا إذن
 .             . كل الدقاريس تأكل اللحوم 9
 يأكلتراها لني التي اشالحيوانات أحد من  لا.4

 اللحوم.        
    . لا ءء مما ذكر هو نتيجة أكيدة . 1

 الدقاريساقترح بعض المحكمين تغيير اسم 
 فأصبحت

                                     الصيغة بعد التعديل ا 
 يحبها سامر الحيوانات التي اشتراها لنيكل   

 
 صياةة
 متحيزة
 مع

                                      بها سامر تأكل اللحومكل الحيوانات التي يح  
                                                                                                   كل النمور حيوانات يحبها سامر                                             

 واقعيـا   منطقيا         ا                      إذن
 صح      صح          . . كل النمور تأكل اللحوم 9
  خطأ       أحد من النمور يأكل اللحوم. لا. 4

 خطأ  
   . لا ءء مما ذكر هو نتيجة أكيدة . 1 
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 صياةة
 متحيزة
 ضد

                                        كل الحيوانات التي يحبها سامر تأكل اللحوم  
    كل الأرانب حيوانات يحبها سامر           
                                                                                                                                   واقعيـا ا  منطقي             ا                  إذن   
     صح          .   أكل اللحوم. كل الأرانب ت9

 خطأ
خطأ         أحد من الأرانب يأكل اللحوم. لا. 4

                                                   صح
   . لا ءء مما ذكر هو نتيجة أكيدة . 1 

     

 
  المســـــــــــــــألة  المجال

 تصلح
 
 تصلحلا 

تنت
 مي

للمجا
 ل

 لاتنتمي
 للمجال 

ديلـتعال
 ات

9/2 
 صياةة

 
 رمزية

                              Ferio             لا أحد من أ هو ب   
 بعض ج هي أ        

 إذن  ا        
 .  بعض ج  ليس ب    9 
 1.  كل ج هي ب    4 
 .لا ءء مما ذكر هو نتيجة أكيدة . 3

     

 
 صياةة

 
 محايدة

 كي                                 لا أحد من أعضاء نادي المجد ذ   
 بعض أصدقاء أحمد أعضاء في نادي المجد  

 إذن ا     
 . بعض أصدقاء أحمد ليسوا أذكياء 9  
 . كل أصدقاء أحمد أذكياء  4  
  . لا ءء مما ذكر هو نتيجة أكيدة . 1  
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 صياةة
 متحيزة

 مع

                     لا أحد من أعضاء نادي المجد ذكي               
 بعض الطلاب أعضاء في نادي المجد        
                واقعيا     ا منطقي            إذن ا                 
       صح       بعض الطلاب ليسوا أذكياء..9

         صح
 خطأ     خطأ          أذكياء      . كل الطلاب 4  
 ة أكيدة .. لا ءء مما ذكر هو نتيج 1

     

 
 صياةة
 متحيزة
 ضد

 لا أحد من أعضاء نادي المجد ذكي                                
 بعض العباقرة أعضاء في نادي المجد         
                واقعيا    ا  منطقي                        إذن ا     
        صح     بعض العباقرة  ليسوا أذكياء.9

                                 خطأ
      خطأ              . كل العباقرة أذكياء 4  

 صح
 . لا ءء مما ذكر هو نتيجة أكيدة . 1  
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  المســـــــــــــــألة  المجال
 تصلح

 
تصللا 
 ح

 تنتمي
للمجا
 ل

لاتنت
 مي
 

للمجا
 ل

 التعديلات

4  /1 
 صياةة

 
 رمزية

          لا ءء من أ هو ب       
Festino                                          
 بعض ج هي ب          
 . بعض ج  ليس أ  9إذن ا     

 . كل ج هي أ    4          
. لا ءء مما ذكر هو نتيجة  1         

         أكيدة .

     

 
 صياةة

 
محايد

 ة

لا ءء مما يعيش في الماء تحبه     
                      سعاد             

 بعض القراديس تحبها سعاد     
                                             إذن ا   

. بعض القراديس  لا تعيش في  9      
   الماء      

  . كل القراديس تعيش في الماء              4      
. لا ءء مما ذكر هو نتيجة  1       
         أكيدة .

 
 الدقاريساقترح بعض المحكمين تغيير اسم   
 فأصبحت الصيغة بعد التعديل ا    

تحبها  الحيوانات التي  يملكها محمودبعض 
 سعاد
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 صياةة
 متحيزة

 مع

لا ءء  مما  يعيش  في  الماء  تحبه   
 سعاد                                    

 بعض الحيوانات تحبها سعاد                   
  منطقيا                           إذن ا 

                                                                        واقعيا
  ح    ص بعض الحيوانات لا تعيش في الماء  .9

.  4                                        صح
    خطأ      كل الحيوانات تعيش في الماء   

. لا ءء مما ذكر  1                 خطأ
         هو نتيجة أكيدة .

     

 
 صياةة
 متحيزة
 ضد

تحبه   لا ءء مما يعيش في الماء    
 سعاد                           

 بعض الحيتان تحبها سعاد                       
  منطقيا         إذن ا                   

     واقعيا
     ح ص يتان لا تعيش في الماء. بعض الح. 9 

                                        خطأ
    أخط  .يتان تعيش في الماء. كل الح 4 

                صح
 . لا ءء مما ذكر هو نتيجة أكيدة .      1 
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  المســـــــــــــــألة  المجال
 تصلح

 
 لا تصلح

 تنتمي
للمجا
 ل

 لاتنتمي
 للمجال

 التعديلات

4/2 
 صياةة
 
 رمزية

                                 Barocoكل أ هي ب                  
 بعض ج  ليس ب               
         . بعض ج  ليس أ 9   إذن ا  

 . كل ج هو أ    4         
. لا ءء مما ذكر هو نتيجة  1         

 أكيدة .        

     

 
 صياةة
 
محايد
 ة

 كل كبار السن معمرون                                                            
 بعض إخوة فاطمة ليسوا معمرين                     

.بعض إخوة فاطمة ليسوا كبا را في 9إذنا
           السن
 . كل إخوة فاطمة هم كبار في السن                  4    
 ذكر هو نتيجة أكيدة .                         . لا ءء مما 1    

     

 
 صياةة
 متحيزة
 مع

 كل كبار السن معمرون                                                         
بعض من تجاوزوا التسعين سنة ليسوا  

      معمرين                        
                                           واقعيا    منطقيا                         إذن ا
  . بعض من تجاوزوا التسعين سنة9

                                                                                     صح     صح           ليسوا كبا را في السن
           . كل من تجاوزوا التسعين سنة  4  
         خطأ     خطأ  بار في السن         هم ك    
 . لا ءء مما ذكر هو نتيجة أكيدة .                         1  
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 صياةة
 متحيزة
 ضد

 كل كبار السن معمرون                                      
بعض من تجاوزوا التسعين سنة ليسوا  

 معمرين                  
                                                                                                               اواقعي      منطقيا                      إذن ا  
  . بعض من تجاوزوا التسعين سنة        9 

                     أخط       صح بارا في السن         ليسوا ك
 تجاوزوا التسعين سنة.كل من 4

             خطأ       صح             هم كبار في السن
 . لا ءء مما ذكر هو نتيجة أكيدة .                        1

     

  المســـــــــــــــألة  المجال
 تصلح

 
تصللا 
 ح

تنت
 مي

للمجا
 ل

 لاتنتمي
 للمجال 

 التعديلات

 صياةة
 رمزية
ةير 

 منتجة

 لا ءء من أ هو ب          
 لا ءء من ب هو ج     

 إذن ا 
                                                  . لا أحد من أ هي ج 9 
. هذه المقدمات لا تعطي نتيجة   4

 أكيدة .                                                                  

     

 صياةة
محايد

 ة
 ةير

 منتجة

 لا ءء من المربعات دائري                                        
 لا ءء مما هو دائري رسمته سعاد   

 إذن ا
 .  لا أحد من المربعات رسمته سعاد9   
. هذه المقدمات لا تعطي نتيجة  4   

 أكيدة .                           
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 صياةة
 متحيزة
 ضد
ةير 

 منتجة

 لا ءء من المربعات دائري                                                    
 لا ءء مما هو دائري مثلث                                                                         
    منطقيا                   إذنا        

   واقعيا
     خطـأ    مثلث      . لا أحد من المربعات 9

 صح
. هذه المقدمات لا تعطي نتيجة  4

 أكيدة .                           

     

 صياةة
 متحيزة

 مع
 ةير

 منتجة

 لا ءء من المربعات دائري                                        
 لا ءء مما هو دائري له أربعة أضلاع      

  قيامنط                          إذن ا  
                                                                                            واقعيا

.لا أحد من المربعات له أربعة أضلاع. 9
 خطـأ    خطأ

. هذه المقدمات لا تعطي نتيجة  4 
 أكيدة .                   

     

  



www.manaraa.com

 244 

  المســـــــــــــــألة  المجال
 تصلح

 
تصللا 
 ح

 تنتمي
للمجا
 ل

لاتنت
 مي
 

للمجا
 ل

 التعديلات

 
9  /1 

 صياةة
محايد
 ة

 منتجة

                           Darii            كل العصافير طيور   
 بعض ما في هذا القفص عصافير   

 . بعض ما في هذا القفص طيور  9إذن ا 
        . لا أحد مما في هذا القفص هو طير                4      

                        . لا ءء مما ذكر هو نتيجة أكيدة . 1      

     

 
4  /9 

 
 صياةة
محايد
 ة

 منتجة

     لا واحدة من السلع المنتجة محليا رديئة
Cesare                     

 كل ما اشتريته أمس رديء
. لا أحد مما اشتريته أمس منتج  9إذنا 

 محليا            
 . بعض ما اشتريته أمس منتج محليا                  4     
                           . لا ءء مما ذكر هو نتيجة أكيدة . 1     

     

 
 
 صياةة
محايد
 ة
 ةير
 منتجة

 بعض طلاب مدرسة الشرق أذكياء                                      
                       بعض الأذكياء اجتازوا امتحان التوفل     

 إذن ا 
.بعض طلاب مدرسة الشرق اجتازوا 9

 امتحان الذكاء  
.بعض طلاب مدرسة الشرق لم يجتازوا 4

 امتحان الذكاء   
 . لا ءء مما ذكر هو نتيجة أكيدة .                       1 

 
بناء على نتائج التطبيل الاستطلاعي تبين أن بعض الطلبة 

  فأصبحت الصيغة بعد التعديل ا وفل()تلم يفهم معن  
    اختبار الذكاءبعض الأذكياء اجتازوا 
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 صياةة
محايد
 ة
 
 ةير
 منتجة

 بعض المساقات الصعبة إجبارية                                     
لا أحد من المساقات التي سجلتها خديجة هو   

 صعب       
 إذن ا     
ا خديجة . بعض المساقات التي سجلته 9

 ليست إجبارية  
. لا أحد من المساقات التي سجلتها  4 

 خديجة إجباري
 . لا ءء مما ذكر هو نتيجة أكيدة .                           1 
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  المســـــــــــــــألة  المجال
 تصلح

 
تصللا 
 ح

تنت
 مي

للمجا
 ل

 لاتنتمي
 للمجال 

 
 التعديلات

 
9  /4 

 
 صياةة
 محايدة
 
 ةمنتج

لا أحد ممن يلبسون القمصان الزرقاء   
 Celarentمحترف في كرة القدم      

كل طلاب هذا الصف يلبسون قمصانا   
 زرقاء                            

 إذن ا        
.لا أحد من طلاب هذا الصف محترف  9 

 في كرة القدم
.كل طلاب هذا الصف محترفون في كرة 4 

 القدم         
    ءء مما ذكر هو نتيجة أكيدة .لا   1 

                        

 
 
 

تم حذف هذا السنال بناء على نتائج التطبيل 
 الاستطلاعي

4  /4 
 صياةة
 محايدة
 منتجة

كل الذين يحبون الرياضيات أذكياء      
Camestres                   

 لا أحد من طلبة شعبة سمير ذكي    
 إذن ا     
من طلبة شعبة سمير يحب لا أحد .9 

 الرياضيات
 . كل طلبة شعبة سمير يحبون الرياضيات  4  
 . لا ءء مما ذكر هو نتيجة أكيدة .                           1  

 
 

تم حذف هذا السنال بناء على نتائج التطبيل 
 الاستطلاعي

1  /1 
 صياةة
 محايدة
 منتجة

 بعض عمارات أبي سالم مرخصة       
Disamis                 

 كل عمارات أبي سالم بيعت لسعيد    
 إذن ا          
 . بعض ما بيع لسعيد مرخص 9            
 . لا أحد مما بيع لسعيد مرخص . 4            
. لا ءء مما ذكر هو نتيجة  1            

 أكيدة .                      
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  ألةالمســـــــــــــــ  المجال

 تصلح
 

 لا تصلح
 تنتمي
للمجا
 ل

 لا تنتمي
 للمجال 

 
 التعديلات

 
1  /2 
 

 صياةة
 محايدة
 منتجة

  بعض المهندسين ليسوا مو فين  
Bocardo                             

 كل المهندسين درسوا الهندسة الفراةية       
 إذن ا 
.بعض الذين درسوا الهندسة الفراةية 9

 ليسوا مو فين
بعض الذين درسوا الهندسة الفراةية .  4

 هم مو فون
                           . لا ءء مما ذكر هو نتيجة أكيدة . 1

 
 تم حذف هذا السنال بناء على نتائج التطبيل الاستطلاعي

 
1  /4 
 

 صياةة
 محايدة
 منتجة

كل ما تنشره دار العلوم هو من تأليف    
          Datisi      سعاد
 ما تنشره دار العلوم عرض للبيع بعض   
 إذن ا 
. بعض ما عرض للبيع هو من تأليف  9  

 سعاد 
. لا أحد مما عرض للبيع هو من  4  

 تأليف سعاد
                           . لا ءء مما ذكر هو نتيجة أكيدة . 1  

 
تم حذف هذا السنال بناء على نتائج التطبيل 

 الاستطلاعي
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  ـــــــــــــــألةالمس  المجال
 تصلح

 
 تصلحلا 

 تنتمي
 للمجال

 لاتنتمي
 للمجال 

 التعديلات

2  /4 
 صياةة
 محايدة
 منتجة

                             Camenes كل أصدقاء عصام فنانون       
 لا أحد من الفنانين يكتب الشعر     
 إذن ا     
 . لا أحد ممن يكتبون الشعر صديل لعصام  9  
 كل الذين يكتبون الشعر أصدقاء لعصام  . 4  
                           . لا ءء مما ذكر هو نتيجة أكيدة . 1  

     

2  /1 
 صياةة
 محايدة
 منتجة

 بعض الزواحف حيوانات سامة          
Dimaris                         

 كل الحيوانات السامة تحب النيروز    
 ب النيروز هو زواحف . بعض ما يح 9 إذن ا  

 . كل ما يحب النيروز ليس زواحف 4          
 . لا ءء مما ذكر هو نتيجة أكيدة .                           1          

 
تم حذف هذا السنال بناء على نتائج التطبيل 

 الاستطلاعي

2 / 4 
 صياةة
 محايدة
 منتجة

 لا أحد من المعلمين يسكن في قرية الأطلال
Fresison             

 بعض سكان قرية الأطلال يعرفهم أسامة
بعض الذين يعرفهم أسامة ليسوا .9إذنا

 معلمين 
. لا أحد من الذين يعرفهم أسامة  4       
 معلم 
 . لا ءء مما ذكر هو نتيجة أكيدة .                           1       

     

1  /9 
 صياةة
 رمزية

 
 مناخ

                           Darapti               كل أ هي ب      
 كل أ هي ج       
ب ) الإجابة الصحيحة . بعض ج هي  9إذن ا 

 (          منطقيا
جابة المتوقعة حسب .كل ج هي ب )الإ 4

. لا ءء مما ذكر هو  1(         نظرية المناخ
 نتيجة أكيدة .                        
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  ســـــــــــــــألةالم  المجال
 تصلح

 
 تصلحلا 

 تنتمي
 للمجال

 لاتنتمي
 للمجال 

 التعديلات

1  /4 
 صياةة
 رمزية

 
 مناخ

                                     Felaptonكل أ ليس ب           
 كل أ هو ج        

.بعض ج  ليس ب  ) الإجابة الصحيحة 9 إذنا
       منطقيا(          

ب )الإجابة المتوقعة حسب نظرية  .كل ج ليس 4
 المناخ (

 . لا ءء مما ذكر هو نتيجة أكيدة .                        1

     

 صياةة
 

 محايدة
 

 مناخ

 كل طلاب الدورة الصيفية ليسوا متفوقين                             
 كل طلاب الدورة الصيفية كرمهم الرئيس   
الرئيس ليسوا . بعض الذين كرمهم  9إذن ا 

       الإجابة الصحيحة منطقيا (          )  متفوقين
 ا متفوقين. كل الذين كرمهم الرئيس ليسو 4

       ) الإجابة المتوقعة حسب نظرية المناخ (          
                        . لا ءء مما ذكر هو نتيجة أكيدة . 1

     

2  /9 
 صياةة
 رمزية

 
 مناخ

                                      Bramantip    ي ب كل أ ه    
 كل ب هي جـ                        
الإجابة )  . بعض جـ هي أ    9إذن ا       

               الصحيحة منطقيا (          
. كل ج هي أ  ) الإجابة المتوقعة حسب  4

 نظرية المناخ (         
                    نتيجة أكيدة . . لا ءء مما ذكر هو 1 

     

 صياةة
 

 محايدة
 

 مناخ

 كل ما كتبه أسامة نشر في مجلة الشروق                             
كل ما نشر في مجلة الشروق أعمال    

 إبداعية
. بعض الأعمال الإبداعية كتبها أسامة       9إذن ا
 الإجابة الصحيحة منطقيا ()  
ل الإبداعية كتبها أسامة         . كل الأعما 4 

 ) الإجابة المتوقعة حسب نظرية المناخ (
                    . لا ءء مما ذكر هو نتيجة أكيدة .    1  
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  المســـــــــــــــألة  المجال
 تصلح

 
لا 

 تصلح

 تنتمي
 للمجال

 لاتنتمي
 

 للمجال

 التعديلات

 
2  /2 

 صياةة
 رمزية

 
 مناخ

                             Fesapoكل أ ليس  ب                
 كل ب هي ج                    
 إذن ا      
الإجابة )  . بعض ج  ليس أ     9

 الصحيحة منطقيا (          
. كل  ج  ليس  أ  ) الإجابة  4  

 المتوقعة حسب نظرية المناخ (
                       .. لا ءء مما ذكر هو نتيجة أكيدة  1 

     

 
 صياةة

 
 محايدة

 
 مناخ

 كل فريل الصقور ليسوا أبطالا                                     
 كل الأبطال محترفون    

 إذن ا
.بعض المحترفين ليسوا من فريل 9

 الإجابة الصحيحة منطقيا (          ) الصقور  
. كل المحترفين ليسوا من فريل  4

ر  ) الإجابة المتوقعة حسب الصقو 
 نظرية المناخ (

                       . لا ءء مما ذكر هو نتيجة أكيدة . 1
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 3الملحق 
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 5الملحق  4الملحق 
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 6الملحق 
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 7لملحق ا
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 (2الملحل )

 وصف تفصيلي لطريقة شرح التعليمات للطلبة قبل تطبيل الاختبار  ا

 قدرة على الاستدلال المنطقيمسألة ، وهذا الاختبار يقيس ال 12.لديك اختبار يتكون من  9

. تتكون كل مســـألة من مقدمتين ونتيجة  ، كل مقدمة هي جملة تتضـــمن معلومات قد  4

تكون صـحيحة ، وقد تكون ةير صــحيحة . ) اســتخدم الباحث وصــف الجملة بدل القضية ، 

 ووصف صحيحة بدل صادقة ، ومصطلح استنتاج بدل استنباا لتسهيل فهمها على الطلبة (

حل المســـألة ، عليك أن تفترض أن المقدمتين صـــحيحتان تماما ، وتتعامل معهما وكأنهما . ل 1

 حقائل . ـ رةم أن بعضها ةير صحيح فعليا ـ .

.  افترض أن المقدمتين صـــحيحتان تماما ، وافترض أيضـــا أنك لا تعرف أية معلومات أخرى  2

 ةيرهما .

ف أية حقائل ةيرهما ، فإنه يطلب منك .  فإذا كانت المقدمتان صـــحيحتين ، وكنت لا تعر  4

 أن تختار الحقيقة الجديدة الأكيدة اللازمة عنهما ـ على افتراض صحتهما ـ والمستنتجة منهما .

 . تذكر أن المطلوب نتيجة مستنتجة من المقدمتين ، وليس من معرفتك السابقة . 5

،  يحةةير صـــحلمحتملة تعد. تـذكر أن النتيجـة المطلوبة هي الأكيدة فقط ، وأن النتيجة ا 3

 وأنه لا توجد سوى نتيجة واحدة صحيحة لكل سنال .

. هنالك مسـائل تشتمل على رموز ) أ ، ب ، ج ( ، وهذه الرموز لا تعني شيئا محددا ، بل  2

 ترمز إلى فئة ةير محددة ، وهي مثل ا س ، ص ، ع .

 . أمامك أربعة أمثلة توضح طريقة الحل .  1

ــد معارف الطلبة ، وتاليا . تتم قراءة ا 90 ــل للمثال المتحيز ض لأمثلة للطلبة ، مع شرح مفص

  صورة طبل الأصل عن المثال المتحيز ضد ، مع الطريقة التي يتم شرحه بها ا
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ــابقتين                                                                                                                            اصحيحتان تمام افترض أن هاتين المقدمتين    ــتنتجة من الحقيقتين الس فالحقيقة الأكيدة المس

 ا              هي

 9حقيقة 

 4حقيقة 

 كل المعلمين مو فون

 كل المو فين مخلصون في عملهم 

 فــالحقيقــة الأكيــدة المســـتنتجــة منهما هي   

                     9رقم

 علمين مخلصون في عملهمالم . كل 9

 . بعض المعلمين ليسوا مخلصين في عملهم  4

 . هذه المقدمات لا تعطي نتيجة أكيدة      1

متان اللتان نفترض أنهما صحيحتان،ونتعامل معهما على . تلاحظون أنه توجد على اليمين المقد 99

 ة المســـتنتجة من هاتين، وعلى الشـــمال توجد خيارات للنتيجة الصـــحيحة والأكيدأنهما حقيقتان

 .المقدمتين ـ على افتراض صحتهما ـ

 . الحقيقة الأولى ا كل المعلمين مو فون . 94

الحقيقة الثانية ا كل المو فين مخلصــون في عملهم ، ) يســأل الباحث الطلبة ( ا هل كل المو فين 

صحيح،  ول هذامخلصون في عملهم ؟ يكرر السنال ، وينتظر حت  يجيب عدد كبير منهم بلا ، فيق

ولكن افترض أن هـذه المعلومـة صــــحيحـة وتعـامـل معهـا وكأنها حقيقة ، فإذا كان كل المعلمين 

مو فين، وكـان كـل المو فين مخلصــــين في عملهم ، فإن الحقيقة الأكيدة المســــتنتجة من هاتين 

 المقدمتين هي أن كل المعلمين مخلصون في عملهم .

كل المعلمين مخلصــون في عملهم ، فيجيبون ا لا ، فيقول يقوم الباحث بســنالهم مرة أخرى ا هل 

نعم ليس كل المعلمين مخلصون في عملهم ، ولكن على افتراض صحة المقدمتين ، وعلى افتراض أننا 

لا نعرف معلومات ةير هاتين المقدمتين ، فإننا اســتنتجنا أن كل المعلمين مخلصــون ، لاحظوا نحن 

  ، بل بناء على ما تدل عليه المقدمات . ههنا لا نحكم بناء على ما نعرفه
. بعـد إكمال إعطاء التعليمات ، يطلب من الطلبة البدء بالإجابة بتركيز وهدوء ، وإذا أراد أي  91

 طالب الاستفسار يقوم برفع يده ، لئلا يشوش على زملائه .

 . الوقت مفتوح. 92
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 (1الملحل ) 
  الاختبار بصورته النهائية

 ن الرحيمبسم الله الرحم
 الجنس    ا     ذكر         أنث                      المعدل في الثانوية العامة ا               
 اسم الجامعة ا                                        المعدل التراكمي في الجامعة ا   
 ات التي اجتزتها بنجاح  ا   الكلية ا                                               عدد الساع   
تاريا الميلاد ا                       هل سبل أن درست أي مساق في الاستدلال المنطقي ؟     

 نعم   لا
                                                                                                                         عزيزي الطالب ا إذا كنت ترةب بمعرفة علامتك يرج  كتابة رقم هاتفك                                                               

إلى دراسة بعض العوامل التي قد تنثر في القدرة على الاستدلال يهدف .اختبارسيتم تطبيل 
 . المنطقي

 ــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــ
 يرج  قراءة كل سنال بتمعن قبل الإجابة . 
بدقة واهتمام ، حيث ستستخدم نتائج الاختبار لأةراض  جميعها يرج  الإجابة عن الأسئلة 

 البحث العلمي  
 يتكون كل سنال من مقدمتين ونتيجة .  

) رةم أن بعضها ةير  وتعامل معهما وكأنهما حقائلالمقدمتين صحيحتان تماما  افترض أن
 صحيح فعليا ( 
أن المقدمتين صحيحتان تماما ، يطلب منك اختيار الحقيقة الأكيدة المستنتجة  وعلى افتراض

 منهما 
ة الحقيقستقدم لك خيارات وعليك أن تضع دائرة حول رمز الإجابة التي تعتقد أنها هي 

 ا  أمثلة توضيحية.  الأكيدة المستنتجة منهما
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فالحقيقة الأكيدة المستنتجة من الحقيقتين                                                تماما                                                                                                                         صحيحتانافترض أن هاتين الحققيقتين     

 السابقتين هي 
 9حقيقة 
 4حقيقة 

 

 المعلمين مو فونكل 
 كل المو فين مخلصون في عملهم                     

 فالحقيقة الأكيدة المستنتجة منهما هي    
 9رقم

 المعلمين مخلصون في عملهم . كل 9
 . بعض المعلمين ليسوا مخلصين في عملهم  4
 . هذه المقدمات لا تعطي نتيجة أكيدة      1

 9حقيقة 
 4حقيقة 

 

 ب شعبة هـ  كسوللا أحد من طلا 
 لا أحد من الكسولين نشيط                             

فالحقيقة الأكيدة المستنتجة منهما هي رقم    
1 

 . لا أحد من طلاب شعبة هـ نشيط  9
 . بعض طلاب شعبة هـ نشيطون      4
        . هذه المقدمات لا تعطي نتيجة أكيدة 1

 9حقيقة 
 4حقيقة 

          

 هي ب                                          كل أ
 كل ب هي ج         

فالحقيقة الأكيدة المستنتجة منهما هي     
                 4رقم

 بعض أ ليس ج .9
 . كل أ هي ج 4
 . هذه المقدمات لا تعطي نتيجة أكيدة      1

 9حقيقة 
 4حقيقة 

 بعض الطلاب عباقرة
                            كل العباقرة أذكياء      

فالحقيقة الأكيدة المستنتجة منهما هي    
 4رقم

 . كل الطلاب أذكياء 9
 . بعض الطلاب أذكياء 4
 . هذه المقدمات لا تعطي نتيجة أكيدة        1

 ضع دائرة حول رمز الإجابة الصحيحة فيما يلي ا 
 

ان صحيحت أن هاتين الحققيقتين افترض 
                                                                                                          تماما

                                                                   

المستنتجة من الحقيقتين  الأكيدةفالحقيقة 
 السابقتين هي 

حقيقة 
9 

حقيقة 
4 
1 

 عيش في الماء تحبه خديجةلا ءء مما ي    
 بعض الحيوانات تحبها خديجة     
                                                        فالحقيقة الأكيدة المستنتجة منهما هي    

 . بعض الحيوانات لا تعيش في الماء     9   
 . كل الحيوانات تعيش في الماء                  4  
 مما ذكر هو نتيجة أكيدة .         . لا ءء 1  
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حقيقة 
9 

حقيقة 
4 
2 

 كل الرجال يحتاجون للطعام               
 كل الذين يحبهم عامر يحتاجون للطعام    
                                                                                                                                                                                                            فالحقيقة الأكيدة المستنتجة منهما هي     

 . كل الرجال يحبهم عامر       9    
 . هذه المقدمات لا تعطي نتيجة أكيدة .                                              4   

حقيقة 
9 
 
قة حقي
4 
 
3 

كل المشـــاركين في دورة الحاســـوب يتقنون 
 الطباعة

كل المشاركين في دورة الحاسوب هم طلاب  
 في مدرسة النور

                                                        فالحقيقة الأكيدة المستنتجة منهما هي   

  
 . بعض طلاب مدرسة النور يتقنون الطباعة  9   
 
 طلاب مدرسة النور يتقنون الطباعة . كل4   
    

حقيقة 
9 

حقيقة 
4 
4 

 كل ما كتبه أسامة نشر في مجلة الشروق 
كــل مــا نشرـــ في مجلــة الشرـــوق أعمال  

 إبداعية
                                                                                                      فالحقيقة الأكيدة المستنتجة منهما هي 

 . بعض الأعمال الإبداعية كتبها أسامة  9  
 . كل الأعمال الإبداعية كتبها أسامة  4  
   

حقيقة 
9 

حقيقة 
4 
5 

 كل أ هي ب                  
 بعض ج  ليس ب      
                                                                                                                 فالحقيقة الأكيدة المستنتجة منهما هي   

 . بعض ج  ليس أ         9   
 . كل ج هي أ    4   
 . لا ءء مما ذكر هو نتيجة أكيدة .         1   

حقيقة 
9 
 

حقيقة 
4 
6 

كـل الحيوانـات التي يحبها ســـامر تأكل   
   اللحوم

 كل الأرانب حيوانات يحبها سامر    
                                                     

                                                                فالحقيقة الأكيدة المستنتجة منهما هي 

 . كل الأرانب تأكل اللحوم  9 
 أحد من الأرانب يأكل اللحوم.         لا. 4 
   أكيدة .. لا ءء مما ذكر هو نتيجة  1 
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حقيقة 
9 
 

حقيقة 
4 
7 

 كل طلاب الدورة الصيفية ليسوا متفوقين
 كل طلاب الدورة الصيفية كرمهم الرئيس.

   فالحقيقة الأكيدة المستنتجة منهما هي   
                                                                                                                                          

 . كل الذين كرمهم الرئيس ليسوا متفوقين  9 
 . بعض الذين كرمهم الرئيس ليسوا متفوقين .4 

  
ان صحيحت أن هاتين الحققيقتين افترض 

                                        تماما
                                                                                                                                     

 
المستنتجة من الحقيقتين  الأكيدةفالحقيقة 

 السابقتين هي 

حقيقة 
9 

حقيقة 
4 
8 

 لا أحد من أعضاء نادي المجد ذكي   
 بعض الطلاب أعضاء في نادي المجد     
  فالحقيقة الأكيدة المستنتجة منهما هي  

                                                                                                                                                                                           

 أذكياء  . كل الطلاب 9   
                                                 . بعض الطلاب ليسوا أذكياء              4   
 . لا ءء مما ذكر هو نتيجة أكيدة . 1   

حقيقة 
9 

حقيقة 
4 
9 

             كل العصافير طيور   
 بعض ما في هذا القفص عصافير   

                                                                                                                                                                                                           فالحقيقة الأكيدة المستنتجة منهما هي

 . بعض ما في هذا القفص طيور  9  
 . لا ءء مما في هذا القفص هو طير                       4  
 مما ذكر هو نتيجة أكيدة .                           . لا ءء 1  

حقيقة 
9 

حقيقة 
4 
10 
 

 لا ءء من المربعات دائري               
 لا ءء مما هو دائري له أربعة أضلاع    
                                                                                                                                                                                                                                                     فالحقيقة الأكيدة المستنتجة منهما هي  

 .  لا ءء من المربعات له أربعة أضلاع    9  
 أكيدة .                          . هذه المقدمات لا تعطي نتيجة  4  
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حقيقة 
9 

حقيقة 
4 
11 

 كل كبار السن حكماء   
 بعض إخوة فاطمة ليسوا حكماء   
                                                                                                                                                                                                      فالحقيقة الأكيدة المستنتجة منهما هي  

         

 . بعض إخوة فاطمة ليسوا كبا را في السن          9  
 . كل إخوة فاطمة هم كبار في السن                  4  
      . لا ءء مما ذكر هو نتيجة أكيدة .                    1  

حقيقة 
9 

حقيقة 
4 
12 

              لا أحد من أ هو ب   
 أ         وبعض ج ه   
                                                                                                                                                                                                             فالحقيقة الأكيدة المستنتجة منهما هي   

 . كل ج هي ب  9  
 . بعض ج  ليس ب    4  
 . لا ءء مما ذكر هو نتيجة أكيدة . 1  

حقيقة 
9 

حقيقة 
4 
13 

 كل فريل الصقور ليسوا أبطالا    
 كل الأبطال محترفون     
                                                                                                                                                   ينهما هفالحقيقة الأكيدة المستنتجة م 

 . كل المحترفين ليسوا من فريل الصقور  9  
 . بعض المحترفين ليسوا من فريل الصقور 4  

حقيقة 
9 

حقيقة 
4 
14 

 لا ءء من أ هو ب                     
 بعض ج هي ب             
                                                                                                                                                                                                    فالحقيقة الأكيدة المستنتجة منهما هي   

 . بعض ج  ليس أ  9  
 . كل ج هي أ    4  
 . لا ءء مما ذكر هو نتيجة أكيدة .         1  

حقيقة 
9 

حقيقة 
4 
15 

          بعض عمارات أبي سالم مرخصة  
 كل عمارات أبي سالم بيعت لسعيد   
   فالحقيقة الأكيدة المستنتجة منهما هي   

                                                                                                                                                                                                          

 . لا ءء مما بيع لسعيد مرخص . 9   
 لسعيد مرخص . بعض ما بيع 4   
 . لا ءء مما ذكر هو نتيجة أكيدة .                           1   

ان صحيحت أن هاتين الحققيقتين افترض  
                                                                                                                                                               تماما

المستنتجة من الحقيقتين  الأكيدةفالحقيقة 
 السابقتين هي 
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حقيقة 
9 

حقيقة 
4 
16 

 لا ءء من المربعات دائري                                          
 لا ءء مما هو دائري مثلث  
                                                      فالحقيقة الأكيدة المستنتجة منهما هي 

 . لا ءء من المربعات مثلث     9 
 .  هذه المقدمات لا تعطي نتيجة أكيدة .                            4 

حقيقة 
9 

حقيقة 
4 
17 

 كل أ هي ب                  
 كل أ هي ج                           

ـــتنتجة منهما          فالحقيقة الأكيدة المس
                                                                                                                                                                                                                                                 هي

 هي ب       . بعض ج 9   
 . كل ج هي ب4   

حقيقة 
9 

حقيقة 
4 
18 

كـل الحيوانـات التي يحبهـا ســـامر تـأكل 
   اللحوم

كل الحيوانات التي اشتراها لني يحبها  
 سامر 

                                                   فالحقيقة الأكيدة المستنتجة منهما هي

ل . كل الحيوانات التي اشتراها لني تأك9
 .             اللحوم 

 يأكلالحيوانات التي اشتراها لني أحد من  لا.4
. لا ءء مما ذكر هو نتيجة  1اللحوم .         

    أكيدة .
حقيقة 
9 

حقيقة 
4 
19 

 لا أحد من أعضاء نادي المجد ذكي    
 بعض العباقرة أعضاء في نادي المجد   

فالحقيقة الأكيدة المستنتجة منهما        
                                                                                                                                                                                                           هي

                   . كل العباقرة أذكياء 9  
 بعض العباقرة  ليسوا أذكياء     . 4  
 . لا ءء مما ذكر هو نتيجة أكيدة . 1  

حقيقة 
9 

حقيقة 
4 
20 

                  كل أ هي ب    
 كل ب هي جـ                       
                                                                                                                                                                                                                                                                  فالحقيقة الأكيدة المستنتجة منهما هي   

 . بعض جـ هي أ     9    
 . كل ج هي أ      4    
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حقيقة 
9 

حقيقة 
4 
21 

 بعض طلاب مدرسة الشرق أذكياء                             
 بعض الأذكياء اجتازوا اختبار الذكاء                           
                                                                                                                                                                                                                                                                        فالحقيقة الأكيدة المستنتجة منهما هي    

قـ اجتازوا اختبار  9 ــة الشرـ . بعض طلاب مدرس
 الذكاء

 .بعض طلاب مدرســة الشرق لم يجتازوا اختبار4
 الذكاء  

 . لا ءء مما ذكر هو نتيجة أكيدة .                       1 
حقيقة 
9 

حقيقة 
4 
22 

 لا ءء مما يعيش في الماء تحبه خديجة 
بعض الحيوانـات التي يملكهـا عـادل تحبها 

 خديجة 
        
                                                                                                                                                                                                                                                  فالحقيقة الأكيدة المستنتجة منهما هي   

.بعض الحيوانات التي يملكها عادل لا تعيش في 9
 الماء  

. كل الحيوانات التي  يملكها عادل تعيش في  4 
   الماء                  

 . لا ءء مما ذكر هو نتيجة أكيدة .         1  
حقيقة 
9 

حقيقة 
4 
23 

 كل أ ليس ب            
 كل أ هي ج   

فالحقيقة الأكيدة المســــتنتجة منهما        
 هي

                                               
                                           

 . كل ج ليس ب       9   
 . بعض ج  ليس ب    4   
 
 

ان صحيحت أن هاتين الحققيقتين افترض 
                                        تماما

                                                                                                                                   

المستنتجة من الحقيقتين  الأكيدةفالحقيقة 
 السابقتين هي 

حقيقة 
9 

حقيقة 
4 
24 

 كل كبار السن حكماء    
ــوا   ــنة ليس ــعين س بعض من تجاوزوا التس

 حكماء
                                             فالحقيقة الأكيدة المستنتجة منهما هي 

.بعض من تجاوزوا التسعين سنة ليسوا كبارا في 9
 السن          

. كل من تجاوزوا التسعين سنة هم كبار في 4
 السن      

 . لا ءء مما ذكر هو نتيجة أكيدة .                         1
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حقيقة 
9 

حقيقة 
4 
25 

 كل الرجال يحتاجون للطعام 
 لطعام             كل الذكور يحتاجون ل 

فالحقيقة الأكيدة المستنتجة منهما        
                                                                                                          هي

 . كل الرجال ذكور               9    
                  . هذه المقدمات لا تعطي نتيجة أكيدة .            4   

حقيقة 
9 

حقيقة 
4 
26 

 كل أصدقاء عصام فنانون            
 لا أحد من الفنانين يكتب الشعر  

فالحقيقة الأكيدة المســــتنتجة منهما        
                                             هي

 . كل الذين يكتبون الشعر أصدقاء لعصام  9  
 ن الشعر صديل لعصام. لا أحد ممن يكتبو  4   
 . لا ءء مما ذكر هو نتيجة أكيدة .                           1   

حقيقة 
9 

حقيقة 
4 
27 

 لا ءء من أ هو ب 
 لا ءء من ب هو ج                   

                                           فالحقيقة الأكيدة المستنتجة منهما هي    

 ن أ هو ج. لا ءء م 9  
 . هذه المقدمات لا تعطي نتيجة أكيدة .                             4  

حقيقة 
9 

حقيقة 
4 
28 

      لا ءء من السلع المنتجة محليا رديء  
 كل ما اشتريته أمس رديء  

فالحقيقة الأكيدة المستنتجة منهما           
                                                              هي

 . بعض ما اشتريته أمس منتج محليا                  9  
 . لا ءء مما اشتريته أمس منتج محليا             4  
 . لا ءء مما ذكر هو نتيجة أكيدة .                           1  

حقيقة 
9 

حقيقة 
4 
29 

 كل أ هي ب            
                         أ                   كل ج هي 
فالحقيقة الأكيدة المستنتجة منهما           

                                                                                                                                                                                                                                                                   هي

 . كل ج هي ب 9  
 . لا أحد من ج هو  ب    4   
 . لا ءء مما ذكر هو نتيجة أكيدة . 1   
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حقيقة 
9 

حقيقة 
4 
30 

 لا ءء مما يعيش في الماء تحبه خديجة  
 بعض الحيتان تحبها خديجة    

يقة الأكيدة المستنتجة منهما فالحق        
                                                                                                                      هي

 . بعض الحيتان لا تعيش في الماء  9 
 . كل الحيتان تعيش في الماء                   4 
 تيجة أكيدة .        . لا ءء مما ذكر هو ن 1  

حقيقة 
9 

حقيقة 
4 
 

31 

 كل أ هي ب             
 كل ج هي ب  

فالحقيقة الأكيدة المستنتجة منهما           
 هي
 
                                           

 . كل أ هي ج 9
 . هذه المقدمات لا تعطي نتيجة أكيدة . 4

 انصحيحت أن هاتين الحققيقتين افترض 
                                        تماما

                                                                                                                               

المستنتجة من الحقيقتين  الأكيدةفالحقيقة 
 السابقتين هي 

حقيقة 
9 

حقيقة 
4 
32 

 لرجال يحتاجون للطعام                                   كل ا   
 كل النساء يحتجن للطعام    
فالحقيقة الأكيدة المستنتجة منهما          

                                                                                          هي

 . كل الرجال نساء          9    
 هذه المقدمات لا تعطي نتيجة أكيدة .                             . 4   

حقيقة 
9 

حقيقة 
4 
33 

 كل كبار السن حكماء   
 بعض الأردنيين ليسوا حكماء   
                                                                                                فالحقيقة الأكيدة المستنتجة منهما هي    

 . بعض الأردنيين ليسوا كبا را في السن       9  
 . كل الأردنيين هم كبار في السن              4  
 . لا ءء مما ذكر هو نتيجة 1  
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 9حقيقة 
 4حقيقة 
34 

 لا ءء من المربعات دائري 
 لا ءء مما هو دائري رسمته خديجة  

                                                                                                                                                                                                                                                                  جة منهما هيفالحقيقة الأكيدة المستنت          

 .  لا ءء من المربعات رسمته خديجة 9 
 . هذه المقدمات لا تعطي نتيجة أكيدة .                            4 

 9حقيقة 
 4حقيقة 
 
35 

 بعض المواد الصعبة إجبارية                            
 لا أحد من المواد التي سجلتها خديجة هو صعب .   

                                                                                    قة الأكيدة المستنتجة منهما هيفالحقي          

 . بعض المواد التي سجلتها خديجة ليست إجبارية   9 
 . لا أحد من المواد التي سجلتها خديجة إجباري 4   
 . لا ءء مما ذكر هو نتيجة أكيدة . 1  

 9حقيقة 
 4حقيقة 
36 

 كل أ ليس  ب                
 كل ب هي ج     

                                                                                         فالحقيقة الأكيدة المستنتجة منهما هي         

 . كل  ج  ليس  أ         9   
 . بعض ج  ليس أ      4   

 9حقيقة 
 4ة حقيق
37 

   كل الحيوانات التي يحبها سامر تأكل اللحوم  
 كل النمور حيوانات يحبها سامر   

                                                                                                          فالحقيقة الأكيدة المستنتجة منهما هي          

       .         اللحوم . كل النمور تأكل 9  
            أحد من النمور يأكل اللحوم .      لا. 4  
 . لا ءء مما ذكر هو نتيجة أكيدة . 1  

 9حقيقة 
 4حقيقة 
 
38 

 لا أحد من أعضاء نادي المجد ذكي 
 بعض أصدقاء أحمد أعضاء في نادي المجد                                                   
   فالحقيقة الأكيدة المستنتجة منهما هي       

 . كل أصدقاء أحمد أذكياء  9  
 . بعض أصدقاء أحمد ليسوا أذكياء 4  
 . لا ءء مما ذكر هو نتيجة أكيدة . 1   

 
.                       شكرا لتعاونكم ، مع تمنياتي لكم بالتوفيل  انتهت الأسئلة

 والنجاح  .
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 ( 90الملحل )
 اح الإجابات الصحيحة للاختبار بصورته النهائيةمفت

 

 
 4 2 1 4 9 السنال
الإجابة 
 الصحيحة

9 4 9 9 9 

 90 1 2 3 5 السنال
الإجابة 
 الصحيحة

9 4 4 9 4 

 94 92 91 94 99 السنال
الإجابة 
 الصحيحة

9 4 4 9 4 

 40 91 92 93 95 السنال
الإجابة 
 الصحيحة

4 9 9 4 9 

 44 42 41 44 49 السنال
الإجابة 
 الصحيحة

1 9 4 9 4 

 10 41 42 43 45 السنال
الإجابة 
 الصحيحة

4 4 4 9 9 

 14 12 11 14 19 السنال
الإجابة 
 الصحيحة

4 4 9 4 1 

   12 13 15 السنال

الإجابة 
 الصحيحة

4 9 4   


